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PONDERACOES EPISTEMOLOGICAS ACERCA DO CURRICULO
FUNCIONAL

Resumo

Com as necessidades contemporaneas na Educagao Especial, em que os sujeitos com
deficiéncia intelectual niao sao favorecidos pelo Curriculo formal, se realizam ponderagoes
epistemoldgicas acerca do Curriculo Funcional. Deste modo, o presente trabalho tem por
objetivo analisar e refletir sobre o Curriculo Funcional na Educa¢dao Especial a partir de uma
otica inclusiva. Abordam-se as principais indagag¢oes sobre a aplicabilidade, o significado e a
funcionalidade do curriculo na educagao especial para o sujeito com deficiéncia intelectual,
fundamentadas nas pesquisas de diversos autores como: Rita Figueiredo, Maryse Suplino e
Lev Vygotsky. Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico e de carater qualitativo pela
importancia como passo inicial na constru¢ao de um processo de investigagdo. Apresenta-se
um panorama da Educacao Especial em um contexto geral e sao abordados alguns aspectos
da realidade brasileira, fundamentados em conceitos tedricos de autores renomados da area.
Portanto, a efetivacado do Curriculo Funcional para o sujeito com deficiéncia intelectual (SDI)
com o proposito de desenvolver as habilidades e as competéncias para uma vida autbnoma
e pratica na sociedade.

Palavras-chave: Curriculo. Curriculo Funcional. Educagdo Especial. Sujeitos com
Deficiéncia Intelectual.

PONDERACIONES EPISTEMOLOGICAS ACERCA DEL
CURRICULO FUNCIONAL

Resumen

Con las necesidades contemporaneas en Educacion Especial, en las que las asignaturas con
discapacidad intelectual no son favorecidas por el curriculo formal, se hacen consideraciones
epistemoldgicas sobre el Curriculo Funcional. Asi, el presente trabajo tiene como objetivo
analizar y reflexionar sobre el Curriculo Funcional en Educaciéon Especial desde una
perspectiva inclusiva. Se abordan las principales cuestiones sobre la aplicabilidad, significado
y funcionalidad del curriculo en educaciéon especial para la asignatura con discapacidad
intelectual, a partir de la investigacion de varios autores como: Rita Figueiredo, Maryse
Suplino y Lev Vygotsky. Es una investigacioén bibliografica y cualitativa por su importancia
como paso Inicial en la construccion de un proceso de investigacién. Se presenta un
panorama de la Educacion Especial en un contexto general y se abordan algunos aspectos
de la realidad brasilefia, a partir de conceptos tedricos de reconocidos autores en la materia.
Por ello, la implementacion del Curriculo Funcional para la asignatura con discapacidad
intelectual (IDE) con el propésito de desarrollar las habilidades y competencias para una vida
auténoma y practica en sociedad.

Palabras-clave: Curriculum. Plan de estudios funcional. Educacién especial. Sujetos con
Discapacidad Intelectual.
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EPISTEMOLOGICAL WEIGHTS ABOUT THE FUNCTIONAL
CURRICULUM

Abstract

With contemporary needs in Special Education, in which subjects with intellectual disabilities
are not favored by the formal curriculum, epistemological considerations are made about the
Functional Curriculum. Thus, the present work aims to analyze and reflect on the Functional
Curriculum in Special Education from an inclusive perspective. The main questions about
the applicability, meaning and functionality of the curriculum in special education for the
subject with intellectual disabilities are approached, based on the research of several authors
such as: Rita Figueiredo, Maryse Suplino and Lev Vygotsky. It is a bibliographic and
qualitative research due to its importance as an initial step in the construction of an
investigation process. An overview of Special Education is presented in a general context
and some aspects of the Brazilian reality are approached, based on theoretical concepts by
renowned authors in the field. Therefore, the implementation of the Functional Curriculum
for the subject with intellectual disability (SDI) with the purpose of developing the skills and
competences for an autonomous and practical life in society.

Keywords: Curriculum. Functional Curriculum. Special education. Subjects with Intellectual
Disabilities.

INTRODUCAO

A inclusao implica no reconbecimento das
Diferengas dos sujeitos e na concepeao

De que a aprendizagen ¢ construida

Ewm cooperacio a partir da atividade do
Sujeito (...) tornando um sujeito antononmo.
Rita Figueiredo (2010).

O contexto atual indica-o desafio da construcao de um sistema de ensino inclusivo,
que, muitas vezes, reduz a inclusio apenas como inser¢io da pessoa com deficiéncia
intelectual em espagos educativos. Compreendendo que a inclusdo implica em dar respostas
assertivas e personalizadas para potencializar a aquisicao de competéncias para uma vivéncia
mais autbnoma.

Para isso, é imprescindivel proporcionar condi¢oes para esse desenvolvimento,
Gardner (1998 apud SAO PAULO, 2013, p. 20), que pessoas tem “perfis cognitivos tdo
diferentes uns dos outros que as escolas devem, ao invés de oferecer uma educacio
padronizada, tentar garantir que cada um receba a educagdo que favore¢a o potencial”.

Nessa perspectiva, o estudo esta voltado a discussdo sobre curriculo oferecido ao
sujeito com deficiéncia intelectual (SDI), apontando para a questio principal: Por que o
Curriculo Funcional para SDI seria a resposta educativa, mas assertiva?

A partir de uma 6tica inclusiva, o Curriculo Funcional para SDI torna-se cada vez
mais significativo, pois contribui para o processo de desenvolvimento das habilidades e das
competéncias da vida pratica autbnoma, ao privilegiar a superacao dos limites intelectuais,
motores e sensoriais, condi¢ao que a caracteriza como educag¢ao inclusiva, conforme enfatiza
Figueiredo (2010).

1210

Revista Cientifica Educ@gio v.5 @ n.9 @ maio/2021 @ Dossié: Curriculo e Perspectiva Complexa.



Y I . -
R(@”ﬁ REVISTA CIENTIFICA EDUC@CAO
ISSN 2526-8716

Por isso, se defende o curriculo funcional para facilitar o desenvolvimento das
habilidades essenciais do SDI, relevantes a vida diaria. Nas palavras de Suplino (2005, p. 33),
com o objetivo de “tornar o aluno mais independente e produtivo e também mais aceito
socialmente”.

Vygotsky (1993) acredita que todo desenvolvimento se da no ambito da cultura, o
que coloca a participa¢do da pessoa na sociedade como condi¢dao para formac¢ao humana,
portanto para compensar a deficiéncia é preciso apostar nas aquisi¢des e aprendizagens
intrinsecas nas relagdes entre a pessoa e o entorno. Assim, a realidade histoérica e social de
cada pessoa deve ser observada tanto num plano didatico quanto nas relagdes sociais.

O autor traz o conecto de compensagao para abordar o desenvolvimento da crianga
com deficiéncia na perspectiva socio-histérico-cultural e a partir de um conceito qualitativo,
defende a compreensao da pessoa com deficiéncia, como nao menos evoluida que as demais,
mas com um desenvolvimento que é de outro modo a qual permite romper o paradigma que
a sociedade tem a respeito de deficiéncia, caracterizando-a como defeito.

O presente texto tem por objetivo analisar e refletir as questoes sobre o Curriculo
Funcional para a pessoa com deficiéncia intelectual como oportunidade de desenvolvimento
de habilidades, competéncias e participagao social.

BREVE MARCO HISTORICO-CONCEPTUAL ACERCA DA EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA

As ciéneias modernas sao tesouros culturais

que estdo entre as mais marcantes conquistas humanas.
Como outros, merecem uma relacao de

respeito e escriipulo.

Noan: Chomsky

A histéria da educagdo especial confirma que os conceitos e as praticas respectivas
ao atendimento das pessoas com deficiéncia intelectual no ambito educacional tém evoluido
no transcorrer dos tempos. No entanto, estdio ao mesmo tempo atreladas as politicas
extremas de exclusio da coletividade de muitos ambientes.

Segundo Carmo (1991), o periodo do Renascimento foi marcado por grandes
personagens no ambito da cultura, ciéncia, arte e musica que eram deficientes como: Luis de
Camoes que infelizmente em uma luta veio perder um olho; o grande filésofo e matematico
Galileu Galilei que ao final de vida ficou cego. Ludwig Von Beethoven que ficou surdo ao
final de vida e continuou compondo.

Observa-se que nenhumas dessas pessoas sdo deficientes intelectuais, somente
fisicos. O deficiente intelectual permanecia segregado e nao tinha destaque na sociedade, pois
a esses era denegado as chances de aprendizagem.

Na Idade Moderna, o homem comegava a ser percebido como um animal racional
que trabalha projetando e executando atividades para aprimorar o mundo dos homens e
alcancar a equidade por meio da producio em maior abundancia. A escusa era o
procedimento experimental. Valoriza-se a observagao, a testagem, as suposi¢coes. Convergir
empenhos para encontrar as leis da natureza relegando-se o plano secundario as discussoes
sobre as leis divinas (SAO PAULO, 2010).

Por um lado, tende-se a segregar as pessoas com deficiéncias da sociedade em que
vivem, porque compdem uma ameaga, sem que os reconhecam quanto aos direitos nem as
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suas possibilidades para levar uma vida como a maioria. Por outro lado, para Mendes (2008)
esta segregacao ¢ entendida como benevolente para os proprios deficientes, porque as
institui¢oes lhes oferecem assisténcia, amparo, alguns tratamentos e até mesmo um principio
de educacio.

O numero de instituicbes aumentou na maioria dos paises, na razio direta
da deterioracio da qualidade do trabalho por dois tipos de fatores: a
passagem de uma educacdo em pequenas instituicdes para grandes e
funestas de depésitos de criangas e a crise econdmica e inflagdo que se fez
sentir nessa época (PEREIRA, 1993, p. 70).

A Educagao Especial é marcada por uma fase de grande otimismo. Ainda no século
XIX, come¢am a funcionar as primeiras escolas em algumas residéncias denominadas como
escolas residenciais para cegos, surdos e os denominados débeis mentais. Salienta-se a
mencao de Pereira (1993) que “se acreditava que se conseguiria, por meio de da Educacio
Especial, resolver a maioria dos males provenientes da deficiéncia” (p. 48).

Assim, iniciam-se as primeiras formag¢oes de professores em instituicdes e criam-se
as principais associagoes profissionais como a Associacao Americana de Instrutores de Cegos
(AAIC), em 1871 e a Associacio Americana de Deficiéncia Mental (AADM), em 1876, que
a Psicologia se constituiu como um campo profissional.

Para Jannuzzi (2009), no Brasil sobreveio a maior extensao em numero de escolas do
ensino na area da educacio especial a partir do ano de 1969, tendo em vista que ja eram mais
de oitocentas entidades de ensino para os deficientes intelectuais, cerca de quatro vezes mais
do que a quantidade existente no inicio da década de 1960.

O Brasil passou por uma reconstrugao da sociedade democratica caracterizada por
um grande movimento popular no final dos anos de 1980. Apds 21 anos de ditadura militar
e a reorganiza¢ao dos partidos politicos, destaca-se a organizacao da sociedade em distintas
formas de associagdes, buscando garantir participagao nas tomadas de decisdes politicas do
pais.

Como fruto dessa reconstrucao da sociedade democratica, surgiu a Constituicao
Federal (CF) de 1988 e mais tarde o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990.

Sobre isso, Mazzota (2009) enfatiza que a CF de 1988, no artigo 208, institui a
integracao escolar como principio constitucional, preconizando o atendimento as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino. Pode-se dizer que ficou
garantido pela Constituicao Federal Brasileira de 1988 o direito de todos a educacio,
garantindo-se o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia.

A Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, discorre sobre a Educagio Especial,
priorizando o atendimento ao individuo com deficiéncia no Ensino Regular.

CURRICULO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS NA EDUCACAO ESPECIAL

“O éxito consiste em ter éxito,

Nao em ter situacao de éxito.

Condigao de palicio toda terra larga tem.

Mas, onde estard o paldcio se ndo o construirmos?”
Fernando Pessoa.

Antes de se adentrar nas concepgoes do curriculo brasileiro, faz-se necessario
entender o que ¢ curriculo, no sentido da origem da palavra.
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A palavra curticulo vem do latim — curriculum — que significa pista de
corrida, percurso, trajetéria, caminho. Na realidade, curriculo é o
documento de identidade da escola e revela a complexidade de seu
percurso, de suas opcdes tedricas, de seus objetivos, principios e
metodologias que estdo sendo trabalhadas. Curriculo é, portanto, um
instrumento de concretizagio do projeto referéncia da escola. Um
documento de organizacdo do trabalho educacional e um veiculo que
materializa ou ndo um referencial importante de mudanca. Com base nele
¢ que as escolhas, os caminhos, os percursos de varias geracoes sio
tracados e vivenciados no cotidiano escolar (MORAES, 2010, p. 176).

De modo geral, as ciéncias parecem, muitas vezes, nao conseguirem responder a tanta
complexidade que, talvez, seja pelo excesso de objetividade. Ainda mais, quando o enfoque
¢ a Educacao Especial ou Especializada, a qual precisa que os profissionais desenvolvam a
sensibilidade do olhar para analisar as particulatidades de cada pessoa/aluno diferente.

A prior, se retomam as bases epistemoldgicas do pensador contemporaneo,
socidlogo e filésofo francés, Edgar Morin, idealizador da Teoria da Complexidade (T'C) na
década de 1980, qual é aplicada em varias areas de conhecimento, a fim de se compreender
os problemas sociais, conduzindo ao pensamento globalizado e planetario.

Contudo, nunca se discutiu tanto sobre a complexidade como no século XXI.
Partindo-se do principio de que nada é simples ou simplificado. Vasconcellos (2012, p.67)
declara que, “para compreender o paradigma da complexidade, é preciso saber antes que
existe um paradigma de simplicidade”.

Segundo Morin (2002, p. 6) a complexidade, realmente, surge na falha da
simplicidade, mas, “integra tudo aquilo que estabelece ordem, clareza, distin¢do e precisio
no conhecimento”. Por um lado, o pensamento complexo agrega todos os possiveis modos
simplificadores de pensar, mas nao cede espaco as implicagdes redutoras, unidimensionais e
mutiladoras. Por outro lado, o pensamento simplificado desfaz a complexidade da realidade.

Na concepgao de Vasconcellos (2012, p. 93), “a ciéncia tradicional simplifica o
universo para conhecé-lo ou saber como funciona tal como ¢é na realidade”. Uma percepgio
ligada a area educacional sobre a simplicidade, como o dito popular “¢ sé inserir o aluno
diferente na escola, que ele se adapta” ou “o aluno diferente tem que ir para a escola regular
para apenas se interagir socialmente”.

No entanto, a realidade nido é bem assim, nem sempre se tém profissionais
especializados ou que desejam acolher e ensinar as pessoas diferentes. Porque, as autoridades
publicas do sistema governamental acreditam que o processo inclusivo educacional é
meramente simples. Muito pelo contrario, é sistémico, sistematico e complexo.

Afinal, sociologicamente, a escola é uma instituicao considerada como um sistema, o
qual é conceituado por Morin (1977, p. 101) como “a disposicao de relaces entre
componentes ou individuos que produz uma unidade complexa ou sistema, dotado de
qualidades desconhecidas ao nivel dos componentes ou dos individuos”.

O pensamento sistémico, N0 se torna apenas um avango na ciéncia e sim uma visao
de mundo globalizada e planetaria, que exige uma nova postura frente a complexidade do
processo inclusivo educacional. Um todo integrado, composto por fendémenos
interconectados e interdependentes, haja vista que é como uma teia de relagdes
interconectadas, quando uma parte do sistema muda, outras partes também serdo impactas.
De essa maneira, na sinergia das relacbes se exige ampliar o foco de observagao
compreendendo a causalidade circular e a grande possibilidade de mudanca endégena.
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A luz dos axiomas de Morin (2005), a complexidade do processo inclusivo
educacional que vem da causalidade circular, da recursividade, das contradicbes e do
pensamento complexo, envolve tanto a intersubjetividade como a multidisciplinariedade.

Assim, a intersubjetividade fica a cargo da inclusio do observador para que possa
reflexionar sem julgar. Em seguida, cria significado mediante a experiéncia desde o convivio
com o proximo, conversando e se interagindo, para que conjuntamente com profissionais de
areas distintas possa construir um Curriculo Funcional ou um Desenho Universal de
Aprendizagem (DUA). Por isso, a multidisciplinariedade ¢é essencial, uma vez que engloba
a exercicio reflexivo de profissionais de distintas areas de conhecimento.

Como definido por Stenhouse (1984), o curriculo é uma tentativa de comunicagao
sobre os principios diretivos. Portanto, deve permanecer aberto a discussao critica e reflexiva,
podendo efetivamente ser transladado a pratica educativa a qualquer momento de acordo
com as necessidades.

Corroborando, a seguidora dos dogmas morinianos, Gonfiantini (2016, p. 65)
salienta que “o pensamento complexo ¢ auto-eco-re-organizado, possibilitando a analise da
sociedade, da educacao e do curriculo em particular”.

Ademais, se tudo fosse estavel conforme o paradigma tradicional, s6 teria ordem e
todos seriam iguais como clones. O ser humano nao evoluiria de quadripede para bipede,
s6 emitiria grunhidos, nio falaria e muito menos se comunicaria com o outro. Nao passaria
pelo processo de hominizagao para a humanizagao.

Aprofundando um pouco sobre o paradigma tradicional, Vasconcellos (2012) o
caracteriza em trés dimensoes: simplicidade, estabilidade e objetividade. No primeiro
momento, o pressuposto da simplicidade se baseia na /zput do complexo para conhecer,
tornar mais simples, separando as partes para o entendimento do todo. Ja, no segundo
momento, o pressuposto da estabilidade remete ao mundo estavel no que condiz a relagao
funcional entre dois fatores, o que significa que um apresenta variagao diante ao outro como
ocorre na lei da oferta e da procura. E, no terceiro e dltimo momento, o pressuposto da
objetividade, acredita-se ser possivel conhecer o mundo tal como é.

Por isso, quando se pensa em complexidade na area educacional, logo a énfase esta
no curriculo. Aqui, esta uma situag¢ao complexa: Adapta-lo ou definir um DUA?

Antes de teorizar, criar e aplicar técnicas milagrosas, o profissional da educagao
precisa apresentar solicitude e boa vontade de estar com o outro, de fazer o bem e o melhor
ao outro.

Cabanas (2016, p. 79) destaca que a “complexidade esta presente em todos os
aspectos da vida humana. Quanto mais elevada a vontade do profissional da educagao mais
heterogéneo sera o processo de aprendizagem”. Todavia, o curriculo funcional como
qualquer estratégia dirigida ao processo inclusivo educacional nio pode ser desacoplado
cognitivamente e nem descompassado ao contexto sociocultural e histérico.

Apesar disso, o curriculo no Brasil, passa a ter uma discussao socioldgica tardia com
um foco nas dificuldades. Assim, em meados da década de 1980, houve um avanco evidente,
com uma discussao aberta e abrangente. O ensino ganha espagos na reflexao e nas praxis
pedagdgicas, apoiadas teoricamente. Além das teorias critico-sociais, 0 construtivismo trouxe
ampla ascendéncia nos meios educativos brasileiros, avancando em larga escala em
comparag¢ao aos pafs da América do Sul.

As propostas curriculares oficiais progrediram muito em aspectos tedricos, ensejando
praticas consequentes, ainda que se tenha a convicgao de que as praticas permaneceram
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muitas aquém das teorizagoes. A convergéncia a0 mesmo tempo coesa ¢ a de seguir um
curriculo critico.

O curriculo brasileiro possui uma histéria recente. Entretanto, ¢ um termo que se usa
desde a antiguidade e permanece com o mesmo entendimento. Todavia, apenas nas tltimas
décadas que o curriculo fez historia, ou seja, comega a trajetoria. Até meados da década de
1960, de acordo com Moraes (2010), o curriculo estivera desconectado das questdes sociais.
Contudo no inicio da década de 1970 surgem novas teorias no ambito educacional em paises
como Gra-Bretanha e Franga, com um enfoque sociolégico curricular e chega ao final da
década de 1980 no Brasil.

Os principios curriculares sdo reafirmados e garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) que determina a Unido a incumbéncia de estabelecer as
diretrizes norteadoras para a educacdo basica e, como competéncia das secretarias, bem
como dos conselhos estaduais e municipais de educagao a implantacdo e implementagao de
suas propostas curriculares.

No bojo das discussdes curriculares, encontra-se o Curriculo Funcional como uma
proposta de educagao que tem por perspectiva a melhoria e a aquisi¢ao de habilidades e
competéncias para que o SDI tenha uma vida auténoma. De modo geral, trata-se de um
amplo empreendimento da educacdo projetado para proporcionar oportunidades para os
sujeitos aprenderem as habilidades que siao relevantes para torna-los autébnomos,
competentes, produtivos e felizes em diversas areas da vida doméstica e social. A ideia basica
¢ que a educacio seja orientada para promover a interagao positiva desse sujeito com o meio
em que vive (LOPES e PONCIANO, 2019).

Falvey (1982, apud CERQUEIRA, 2008, p. 13) o “Curriculo Funcional é aquele que
facilita o desenvolvimento de habilidades essenciais, a participagao em uma grande variedade
de ambientes integrados”.

Contudo, percebe-se que em muitos casos e muitos programas educacionais, a
tomada de decisdo e o ato de fazer uma escolha sao negligenciados SDI, aos quais deveria
ser oportunizado atividades planejadas, que contemplem habilidades e competéncias
especificas de escolha e, ainda; uma integracao curricular com outras areas, como: académica,
doméstica e social; provendo de oportunidades para que esse sujeito possa vivenciar os
beneficios e/ou implicacoes de escolhas.

O objetivo [...] é desenvolver um tipo de intervencio [...] no ambiente
escolar. Estas criancas foram durante muitos anos excluidos da clientela
escolar. Mesmo dentro da chamada Educacio Especial, ocupavam um
lugar peculiar; eram os diferentes dentro da diferenca (SUPLINO, 1998,
p. 32).

Partindo-se da conjectura que ensino nao ¢ so6 escolariza¢ao, no sentido de conteudos
simplesmente académicos e, que todas as pessoas podem se favorecer do ensino
assistematico e sistematico, especialmente, surge, para os SDI considerados mais graves, o
imperativo de se trabalhar sob uma perspectiva educacional, as chamadas atividades da vida
diaria (AVD) e as atividades de vida pratica (AVP), oportunizando aos sujeitos maior
independéncia e autonomia em rotinas e atitudes, permitindo a pessoa sentir-se util. Nessas
atividades incluem-se, nao s6 os asseios corporais e cuidados domésticos, mas também, as
atividades relacionadas com o lazer, a vida comunitaria, o transporte e entre outras.

Nesse contexto, cabe ao docente, ao desenvolver plano de ensino tragar objetivos
claros e que oportunizem aos SDI habilidades nos diferentes ambientes como escolar,
familiar, cultural e comunitario. Por exemplo, se o sujeito ndo tem nog¢ao de como realizar
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higiene pessoal, essa competéncia deve estar relacionada com o objetivo de ensino a ser
aprendido. Todavia, ao se escolher uma competéncia do campo de autocuidado como
objetivo majoritario, isso nao significa e nao deve ser visto pelo docente como unica
competéncia a ser trabalhada.

Devem ser considerados os aspectos da vida desse sujeito, por exemplo, social,
linguagem, cultural e académico, ambitos relevantes para o desenvolvimento autonomo e
independente e que pode propiciar maiores condi¢des para viver em comunidade. Por
ventura, habilidades e competéncias de autocuidado, académico, saide e seguranca, lazer
entre outras compoem uma gama de espagos em que O sujeito necessita ser autonomo.
Assim, os objetivos educacionais sao determinados como funcionais para uma vida diaria,
pessoal e no trabalho.

O curriculo ¢ lugar, espago, territério. O curriculo ¢ relagdo de poder. O
curriculo € trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a identidade. O curriculo ¢é
texto, discurso, documento. O curticulo é documento de identidade

(SILVA, 2007, p. 150).

Partindo dessa concepg¢ao, o docente define os objetivos de ensino a partir de
informagoes que foram coletadas nas entrevistas realizadas com a familia e das observagdes
direta do aluno em atividades da rotina. E assim, o docente consegue colher e identificar os
comportamentos e conhecimentos que esse sujeito ainda ndo adquiriu e aqueles que sio
importantes para autonomia, além das habilidades que atendam necessidades e interesses da
idade cronolégica.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Especial, na contemporaneidade, necessita da constru¢ao de um
curriculo critico, politico e social que declare como essencial a diversidade cultural e em
evidéncia a vivéncia e as discussdes constantes sobre problemas, por exemplos,
discriminagao e inclusao. Descolonizar os curriculos é mais um arduo desafio para a educagiao
escolar, pois ¢ necessario aceitar a diversidade posicionando-se contra as diversas formas de
dominacao, exclusio e discriminacao.

Enfim, na disposi¢ao do ensino funcional carece considerar um plano de avaliagao
que deve ocorrer durante todo o processo de ensino e o processo de aprendizagem. Na
hipétese de inadequacido das atividades ou nao engajamento do sujeito, averigua-se o ajuste
dos objetivos de ensino e, sobretudo, das estratégias de ensino as necessidades individuais
analisando a performance do aluno nas atividades.

Os dados dessas observacoes auxiliam o docente na revisao das condi¢oes de ensino,
a promover modificagdes nas estratégias e reavaliar o ensino durante o decorrer do ano
letivo. Isso significa avaliar procedimentos e técnicas de ensino, efeitos e modificar o que for
necessario para promover a aprendizagem. Assim, a fungdo docente ¢ ser agente facilitador
e mediador na situagdo da aprendizagem.

Portanto, a relevancia dos conteidos a serem ensinados e a funcionalidade das
habilidades e competéncias para uso pelo SDI ao longo da vida so critérios norteadores do
curriculo. No entanto, muitas escolas parecem insistir em produzir conhecimentos e
habilidades nao funcionais nos ambientes educacionais.
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A maioria dos programas educacionais para a popula¢ao em geral, assim como para
os alunos que tém dificuldade na aprendizagem, incluem o ensino para memorizar conceitos,
como nomes de cores e formas, recortar, colar, apontar, escrever, entre outros. Ensinar cores
¢ importante, mas tornar esse conhecimento funcional para o aluno ¢ ainda mais significativo,
pois utilizagdio na vida cotidiana sera necessaria, quando se selecionam produtos em
supermercados ou lojas, para identificar sinais de transito, distinguir roupas preferidas e nao
preferidas, distinguir os alimentos, discriminar objetos em que o conhecimento é necessario.

Ademais, o Curriculo Funcional para os SDI favorece a construgao de um curriculo
acessivo, equitativo e igualitario para esses sujeitos, auxiliando o desenvolvimento de uma
Educacio Inclusiva e garantindo oportunidades de desenvolvimento das habilidades e das
competéncias das atividades da vida diaria e da vida pratica, oportunizando a¢oes educativas
contextualizadas para uma aprendizagem significativa, que assegure uma inclusio
educacional, social e de trabalho.
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