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REFLEXOES SOBRE DIDATICA, DOCENCIA NO ENSINO
SUPERIOR E AULAS MAGISTRAIS

Resumo

O presente ensaio objetiva produzir uma discussio sobre a Didatica sua relagio e contexto
de surgimento dentro da Ciéncia Moderna e a influéncia do pensamento de Comenius bem
como seu uso ou nao uso pelos docentes do ensino superior. O material utilizado sao obras
bibliograficas bem como o método esta apoiado em uma pesquisa bibliografica de cunho
indutivo e verificou que o uso constante das aulas magistrais sem a garantia de momentos
de discussao para a troca de experiéncias entre os alunos acaba por reduzir a possibilidade
de maiores cambios de experiéncia ocasionadas por falta de requerimentos epistémicos de
ensino provocando obstaculos para a aprendizagem principalmente no atual contexto em
que as inovagdes tecnoldgicas concorrem para o desinteresse cada vez maior dos alunos
pelos modelos de aula mais tradicionais.

Palavras-chaves: Didatica. Ensino Superior. Requerimento epistémico. Obstaculo
epistemoldgico.

REFLEXIONES SOBRE LA ENSENANZA, LA ENSENANZA EN
EDUCACION SUPERIOR Y LECCIONES MAGISTRALES

Resumen

Este ensayo tiene como objetivo producir una discusion sobre la Didactica, su relacion y
contexto de emergencia dentro de la Ciencia Moderna y la influencia del pensamiento de
Comenius, asi como su uso o no por los profesores de educacién superior. El material
utilizado son trabajos bibliograficos asi como el método se sustenta en una investigacion
bibliografica de caracter inductivo y constaté que el uso constante de clases magistrales sin
garantizar momentos de discusion para el intercambio de experiencias entre estudiantes
termina reduciendo la posibilidad de mayor cambios en la experiencia provocados por la
falta de requerimientos didacticos epistémicos, generando obsticulos al aprendizaje,
especialmente en el contexto actual en el que las innovaciones tecnolégicas contribuyen al
creciente desinterés de los estudiantes por modelos de aula mas tradicionales.
Palabras-clave: Didactica. Educacion superior. Exigencia epistémica. Obstaculo
epistemoldgico.

REFLECTIONS ON TEACHING, TEACHING IN HIGHER EDUCATION
AND MAGISTRAL LESSONS

Abstract

This essay aims to produce a discussion on Didactics, its relation and context of emergence
within Modern Science and the influence of Comenius' thought as well as its use or not use
by higher education teachers. The material used are bibliographic works as well as the
method is supported by a bibliographic research of an inductive nature and found that the
constant use of master classes without guaranteeing moments of discussion for the
exchange of experiences between students ends up reducing the possibility of greater
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changes in experience caused by the lack of epistemic teaching requirements, causing
obstacles to learning, especially in the current context in which technological innovations
contribute to the students' increasing disinterest in more traditional classroom models.
Keywords: Didactics. Higher education. Epistemic requirement. Epistemological obstacle.

INTRODUCAO

A Educagao brasileira como um todo ao longo do tempo, desde o seu periodo
colonial, tem atravessado processos de constantes mudangas acompanhando alteragdes nas
esferas politica, social e economica. Na atualidade isso deve ser acompanhado por uma
necessidade de entendimento para a proposi¢io de mudangas acompanhando as rupturas
politicas ou sociais do Brasil as quais podemos demonstrar, de forma simplificada abaixo:

O periodo das praticas educacionais na colonia corresponde ao periodo
Jesuitico, que vai de 1500 a 1759, e ao periodo Pombalino, de 1759 a
1824. O periodo imperial data da Constituicio de 1824 e a
obrigatoriedade do ensino primario, indo até 1889. A 1* Republica, entre
1889 e 1930, marca a liberdade e a laicidade do ensino, assim como a
gratuidade da escola primaria. Ja a Era Vargas, de 1930 a 1945, se
destaca, historicamente, pela elaboracio das Diretrizes da Educagio
Nacional, pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo e pelo movimento
da Nova Escola. No periodo correspondente ao nacional
desenvolvimentismo, entre 1946 ¢ 1964, a expressio “diretriz ¢ bases” e
a questdo sobre a democratizacio versus a privatizacdo do ensino siao os
marcos. O perfodo militar, de 1964 a 1984, ¢ caracterizado pela elitizagio
do ensino publico e regulamentacio de orgios de representagio
estudantil. E, por fim, a transicio democritica a partir de 1984 apresenta
grandes projetos como a Centros Integrados de Educacio Bisica
(CIEP), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o PCN3, configurando
momento de destaque para educagdo no pais (ROMANELLI, 1992, p.
35).

Este trecho citado acima nos mostra como a Legislagao brasileira foi mudando ao
longo de tempo de acordo com transformagoes politicas, mas e as praticas pedagdgicas?
Elas acompanham essas mudancas? Mudam os objetivos educacionais, mas as agoes
didatico-pedagdgicas continuam as mesmas.

Estas transformagodes politicas estao atreladas a determinag¢des oriundas de
mudangas econémicas ou da propria sociedade. Buscamos entender como sistematizar
essas mudangas ao ponto de também conseguirem superar mudangas apenas na lei, mas
que consigam alcancar a pratica. De posse desses elementos, buscaremos dentro da
pesquisa, perceber a partir reflexdes produzidas a partir da literatura selecionada, o que
dizem os autores sobre a questio didatica em um campo onde as reflexdes didaticas
necessitam de maiores reflexdes a0 nosso ver que é no ensino superior.

Usamos aqui uma base bibliografica que nos levou a produzir reflexées que nos
possibilitem analisar questdes como o bloqueio epistemolégico possivelmente gerado por
ma uso de aulas magistrais daqueles que vivem e participam diariamente da educagio e que
nos abra um leque de possibilidades reais para entender melhor as novas necessidades de
mudancas em meio as novas ignorancias surgidas para poder pensar em inovadoras agoes
pedagdgicas que realmente mostrem horizontes para que o ensino se eleve a outro patamat.
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O Ensino Superior ou Ensino Universitatio' neste século XXI ganha cada vez mais
forca frente a cenario mundial com o reconhecimento de sua condi¢ao de valioso tipo de
saber que cada vez mais vem ganhando espago na sociedade ocidental. Grandes
universidades se destacam como instituigdes respeitadas perante Estado, sociedade civil e
até para a religido que recorre aos estudos académicos para sustentar suas evidéncias da
obra divina.

As universidades sao locais onde o proprio saber especializado e formalizado dito
cientifico, ou seja, aquele que ¢é resultado de projetos de investigagdo cientifica se
materializa com status elevado de grande manancial de novos saberes que serdo expostos e
reproduzidos como resultados dessas pesquisas mais atuais. Neste contexto, ganham
destaque os docentes do ensino superior que irdo compor a fileira de profissionais
teoricamente capacitados para a disseminacgao desses saberes.

Muitos docentes utilizam a aula magistral, o que tem gerado limitagcGes e
reclamagoes dos académicos que as veem como pouco produtivas, engessadas e limitadoras
e astuciam-na a docentes ultrapassados e com pouca disposi¢ao. Procuramos entio na
literatura Didatica refletir a respeito do tema a partir de alguns autores relevantes e
entender didaticamente que possiveis obstaculos podem contribuir o baixo rendimento das
aulas no ensino superior. Entendemos que dessa maneira as reflexdes acerca da pratica de
ensino se fazem necessarias pois, as formas e técnicas de ensino devem acompanhar a
evolucio de sua sociedade. A necessidade de entender a Didatica como necessidade
reflexiva sobre a pratica docente e como uma reflexdo epistemolégica se pde como uma
questao relevante a ser discutida em paginas subsequentes.

EDUCACAO, MODERNIDADE E CIENCIA MODERNA

O surgimento e desenvolvimento da chamada ciéncia moderna tem suas raizes no
pensamento medieval. Temos como importante marco deste processo de rupturas a
publicagao da Teoria Heliocéntrica (colocando o Sol como centro do Sistema Solar) do
polonés Nicolau Copérnico (1473-1543). Teoria esta mais tarde confirmada pelo
contestado e perseguido Galileu Galilei (1564-1642).

Estes estudiosos, influenciados por uma forte busca de afirmagao da racionalidade
dao forca a uma profunda mudanga no comportamento europeu quanto a busca pela
comprovacao cientifica do conhecimento que vai ser reforcada com a publica¢io da obra
“Discurso do Método” do francés René Descartes (1596-1650). Este pensador é muito
importante para ciéncia e para o langamento das bases daquilo que conhecemos como
Modernidade. Cogito Ergo Sum, consiste na afirmacdo de que a razao ¢ a unica fonte da
certeza.

O Meétodo Cartesiano se constitui como um dos momentos mais importantes da
Revolugao Cientifica e Tecnologica dos séculos XVI e XVII e afeta em maior ou menor
grau as esferas politica, social e cultural da sociedade europeia e deixa seus impactos por
longos séculos, e por que nao dizer até a atualidade. Descartes construiu uma Filosofia
com base no questionamento sistematico das verdades recebidas (Burns, 2005). A

Para este ensaio entendemos a discussio da questio do Ensino Superior refletindo questdes nio s6 da
graduagdo como também da pds-graduacio (Mestrado e Doutorado) e de maneira nenhuma pretendemos
generalizar a categoria docente e sim fazer uma reflexdo a partir de nossas experiéncias vividas como
académicos
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Educagio nio ficou ilesa as mudangas ocorridas na sociedade europeia deste intersticio. A
Modernidade nascente exigia também que a educagdo se racionalizasse pelo
estabelecimento de método cientifico e fosse sistematizada pelo emprego da Didatica
proposta por Comenius.

A Ciéncia Moderna se desenvolveu bastante como o avanco dos séculos XVII e
XVIII. A busca pelo status de mundo civilizado a partir de prescri¢oes advindas do novo
modo de vida embasado em valores cientificos se disseminaram. A Ciéncia incrementa o
paradigma educacional com novas perspectivas. Para Gonfiantini (2019), esses Tempos
modernos apresentam uma logica disjuntiva e redutora do conhecimento que se estendeu
por séculos. Seria em outras palavras a “iustitucionalizacio da divisao, separacio e simplificacio
como meétodo” (2019, p. 114). Este método ainda impregna toda educagiao tendo como
consequéncia a dificuldade de estudar sistemas complexamente e de se fazer analises
holisticamente a diferentes situacoes.

Comenius deu inicio a uma revolucdo educativa que se desdobrou em pensadores
como Rousseau, Pestalozzi e Montessori e cada um ligado a uma area cientifica e social
diferentes. Estes pensadores trouxeram importantes pontuacoes a diferentes problematicas
educativas como a maneira de ver o sujeito pedagdgico protagonista, a importancia do
contexto histérico para ensina e aprender, a importancia do contexto histérico para
ensinar e aprender e o desenvolvimento emocional como for¢a motriz da aprendizagem
bem como outras tantas contribui¢oes.

Para entendermos melhor o desenvolvimento do pensamento de Comenius e a
condi¢do da Didatica como com importante componente do desenvolvimento efetivo e
epistemolégico do ensino adentraremos a reflexdes da organizacao Didatica proposta por
Comenius e trazemos brevemente a as reflexdes sobre o requerimento epistémico de
ensino na visao de Jackson.

A DIDATICA E O REQUERIMENTO EPISTEMICO DO ENSINO

Falamos de Didatica e pensamos, quando esta ferramenta poderosa foi criada.
Tomamos como ponto de partida o pensamento de que o ensino perpassa
obrigatoriamente por este importante campo que para este ensaio entendemos como um
campo de conhecimento necessario ao avango e melhoramento da pratica pedagogica e que
toma emprestado para seu embasamento tedrico conceitos tanto da filosofia quanto da
psicologia e da pedagogia e que se constitui em uma teoria voltada para as praticas de
ensino. Complementarmente adicionamos que a nog¢ao de que a didatica também se ocupa
do pensamento do professor bem como da relacdo entre teoria e pratica pedagogica.

Essas noc¢bes remontam a um longinquo, cronologicamente falando, e marcante
trabalho que se apresenta como um marco inicial para estas reflexdes que podemos definir
com momento relevante para o desenvolvimento da Didatica e para o pensamento
pedagdgico. Referimo-nos ao momento em que o tcheco Comenius produziu a obra
“Didatica Magna” em 1649 e apresentaremos algumas consideracoes feitas por este autor.

Nesta classica obra, Comenius lancou as bases importantes para as reflexdes sobre
o ensino que perduram até a atualidade. Dentre suas pontuagoes podemos destacar aquelas
em que defendeu uma grande liberdade para o ensino que veio a chamar de “Panséfilo”,
isto é, que o conhecimento deveria ser disseminado a todos. Segundo ele, ha que ensinar
tudo a todos bem como ensinar todas as disciplinas usando o mesmo método.
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Comenius propos também uma racionalizacao de todas as agdes educativas, indo da
teoria didatica até as questoes do cotidiano da sala de aula além do mais, para ele, a pratica
escolar deveria imitar os processos da natureza. Outra questao defendida foi o fato de que
nas relagbes entre professor e aluno, deveriam ser consideradas as possibilidades e os
interesses da crianga e o professor passaria a ser visto como um profissional e nao como
um missionario, e deveria ser bem remunerado por isso. A questao da remuneragao até o
presente momento nao atingiu patamares desejaveis, mesmo depois de ja ter passado mais
de 350 anos da origem desta proposta.

Chama-nos a atencdo da presenca da questio do método cientifico na Educacao
como algo relevante nesta obra. Pode-se afirmar que ele foi o pai da Didatica Moderna
sustentando a relevancia de uma formag¢ao humanista e espiritualista. Também mostrou a
importancia do devido respeito ao processo de desenvolvimento da aprendizagem infantil
bem como a construgao do conhecimento produzido através da experiéncia da observagao
e da agdo educativa dialogada feita em ambiente arejado e isento de puni¢oes. Comenius
também exaltou a busca pelo desenvolvimento do individuo, conhecendo-se a st préprio e
exercendo a autocritica preparando-se para a vida social sendo necessario para isso se ter
certa bagagem de saberes e utilizando-se uma boa didatica e, dessa forma, o ensino ¢ visto
como uma arte.

Outro ponto desta obra, como ja fora citado anteriormente, é a permanéncia de
elementos religiosos atrelados ao ato educativo. A famosa frase comeniana “ensinar tudo a
todos” se sustentava na ideia de que Deus em sua infinita bondade oferecia redengido a
maioria ao alcance da maioria dos seres humanos sendo necessario busca-la de forma
conveniente.

Mas nao podemos esquecer que este ¢ um periodo de ruptura de cosmovisoes. As
grandes navegacOes europeias deram acesso e conhecimentos a novos continentes e gentes
contribuindo bastante para reforcar as descobertas cientificas e ruptura com o pensamento
religioso medieval. Estas transformagdes comecam a “delinear un escenario donde se cambian los
actos individuales por actos colectivos” (GONFIANTINI, 2019, p. 112). Para esta autora,
podemos observar na obra de Comenius como aparecem os fundamentos modernos de
determinismo, causalidade, problema sujeito-objeto, certeza, universalidades e
homogeneizagio.

De posse desse entendimento supracitado, Gonfiantini nos diz que a Didatica
Magna de Comenius se compoe de 1) Conceito: Objetivo y fines de la educaciéon. La
necesidad y difusiéon de las escuelas; 2) Metodologia especial y general de las ciencias: La
naturalidad, la intuicién, la auto afectividad; 3) La formacion religiosa, moral y de la
disciplina; 4) La organizacion del sistema escolar: La escuela materna (infancia); La escuela
vernacula (elemental), el gimnasio o escuela latina (adolescencia); la academia o universidad
(juventud).

Em relagio a organizacdo escolar, este modelo separa etariamente as etapas
escolares se perpetua até a atualidade mostrando que neste quesito a educacao pouco
evoluiu ou encontrou uma proposta organizacional de etapas que fizesse algo melhor. E,
ainda falando de educagdo, Comenius apresentou os requisitos para ensinar e aprender
perpassando pela apresentacao de algumas nog¢des conceituais como: Método: Es el arte de
la ensefianza, inductivo partiendo de los sentidos. Métodos unicos, certeza, universal,
homogeneizador, siguiendo el orden natural. Principio epistemoldgico, prescripcion de la
actividad docente. ;Como ensefiar? Orden — tempo - espacio: Lugar agradable y luminoso
para estimular el aprendizaje. Docente: Instrumento para aplicaciéon del método.
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Aprendizaje: De uso, aplicado a la practica y de forma inmediata. Educacién: Universal y
para ambos sexos.

Por mais que nos dias de hoje algumas destas propostas aparecam comuns, ou
ultrapassadas, elas carregavam um grande valor para o desenvolvimento da era moderna,
pois representavam a incorporac¢ao das profundas mudancgas que estavam ocorrendo no
campo das ideias cientificas e pode ser vista como uma proposta revolucioniria como
podemos bem ver a proposi¢ao de educagio para ambos os sexos. Ja no século XVII
apesar dos avangos citados, ainda havia a presenga de muitos aspectos de comportamentos
tradicionais medievais religiosos vigentes na Modernidade. Ressaltamos que muito do que
propos Comenius ainda se faz presente na atualidade.

No Brasil atual, ha uma forte tendéncia em que boa parte dos professores
universitarios da rede particular tenham uma remuneragao abaixo dos professores da rede
publica tendo que ministrar um quantitativo de aulas maior e com pouco o nenhum tempo
ou incentivo para a pesquisa. Em algumas institui¢oes particulares o planejamento das aulas
nao chega nem a ser remunerado desmotivando muitos professores a dedicar seu tempo a
fazé-lo com dedicagio.

Como ja afirmamos, a Didatica Magna revela questionamentos que ndo foram
superadas e propostas ainda nao atingidas. Um dos pontos de destaque se refere ao método
que ganha uma importancia tao grande que guia praticamente todas as a¢des do docente
que o executa sem fazer grandes reflexdes sobre sua eficacia. E ¢ a partir deste ponto que
nos indagamos sobre o fato da atualidade de suas propostas quando discute que
professores nao reflexionam sobre seu método. Trazemos esta discussao para a esfera da
educagido superior e relembramos nossas aulas de graduacao e pos-graduagao e buscamos
pensar no uso da técnica mais comum que ¢ a aula magistral e suas limitagdes. Comenius
nos chamou a atengao para a importancia do método e sua eficiéncia para o ensino. Mas
pensamos que para o docente do nivel superior que usa tradicionalmente a aula magistral a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica ¢ uma atitude que deve ser feita constantemente pelo
professor.

Pensamos que nao basta que o mestre tenha dominio sobre as obras obrigatérias do
curriculo de sua disciplina ou curso. Ou que saiba usar os mais atualizados recursos
tecnoldgicos, pois os recursos sozinhos nao sio suficientes para desenvolver ou garantir
uma boa aula. Do que adianta assistir a um filme ou documentario se 0 mesmo nao faz o
aluno fazer qualquer relacio com o tema da aula proposta? O docente precisa pensar que é
necessario que seus procedimentos didatico-pedagogicos foram eficazes para o alcance de
seus objetivos estabelecidos. Portanto, perguntas devem ser feitas para que este tenha uma
medida do alcance real do seu trabalho. E necessario que ele saiba ensinar.

E ¢ sobre saber ensinar que Jackson (2002) propds uma série de perguntas que nos
levam a indagar em que medida os professores sabem realmente a magnitude do que
ensinam além do conhecimento técnico? E caso isto exista, o que poderia ser? Essas e
outras perguntas correspondem a aquilo que este autor denomina de requerimento
epistemico do ensino. Esta expressio tem a fun¢do de se separar o campo referente aos
conhecimentos inerentes aos saberes docentes de outros que deveria chamar atengdo
daqueles que pretendem entender a plenitude do ensino que viria a se caracterizar como
um método distinguindo-se dos contetidos didaticos como dois tipos de conhecimento.

Pensamos na necessidade de o docente possuir certo grau de pericia metodologica.
E refletindo sobre isto, Jakson (2002) nos pde a questao: De que precisam os docentes para
poder ensinar? Por mais simples que pare¢a se apresentar uma resposta a esta pergunta, ¢
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dificil encontrarmos uma defini¢ao universal uma vez que muitas pessoas divergem sobre
este assunto sendo docentes ou nido ou até mesmo entre os proprios docentes ¢ dificil
encontrar uma defini¢io coesa. Mas o que nao devemos abrir mao é de pensar em como
ensinar. Todo docente deve ter a nocao de se colocar no lugar do aluno e se sensibilizar da
necessidade de ser claro e objetivo a partir de sua perspectiva.

Todos os niveis de ensino necessitam, sem sombra de duvidas, aprofundar
continuamente sobre seu fazer pedagogico, pois ensinar nao ¢ uma tarefa tao simples como
parece e muitas pessoas fracassam neste labor. Jackson (2002) chega a levantar algumas
possiveis respostas ao fracasso destes ‘maus’ docentes, sem entrar na discussio
epistemoldgica: déficit emocional, ou necessidade de pericia técnica.

Nesta discussao Jackson recorre ao pensamento do filésofo norte-americano John
Dewey para explicar o fato de que hda docentes com pouca ou nenhuma formacio
pedagdgica que conseguem ter grande éxito em suas atividades pedagogicas. Para Dewey,
alguns professores sao dotados de um forte espirito de indagagdo que compensaria a falta
de conhecimentos pedagdgicos. Somados a isso, terfamos ainda o fato de que para muitos
autores que discutem o ensino sustentam que o entusiasmo ¢ a empatia sio ferramentas
poderosas para esses docentes.

Os estudiosos que defendem esta linha de pensamento acreditam na existéncia de
docentes natos, isto ¢é, que possuem naturalmente tanta habilidade para ensinar que a
executam instintivamente e se destacam mesmo sem obter formacao didatica como afirma
Dewey. Mas, por mais que haja esforcos pra entender esse fato, ndo ha uma teorizagiao
mais densa sobre este assunto carecendo da necessidade que Dewey, afirma de uma ciéncia
pedagdgica composta por leis proprias seria capaz de dar uma explicagao o que nao se pode
afirmar mesmo nos dias de hoje. E certamente estas reflexdes comporia um rol de saberes
necessarios ao bom desempenho docente formando os requerimentos epistémicos
sugeridos e podemos pensar que a auséncia destes requerimentos epistémicos pode se
caracterizar como um obstaculo epistemolégico.

Dessa forma, entendemos que muito da chamada ciéncia moderna ainda se faz
presente no pensamento didatico e por outro lado, contudo ela se faz necessaria para o
bom desempenho para a pratica docente e se faz necessaria para impulsionar
aperfeicoamento das aulas. Sabemos que muito docentes nao sio docentes natos e
necessitam refletir didaticamente principalmente quando fazem uso de aulas magistrais o
que por sua vez pode virar a representar um bloqueio a propria boa difusio dos saberes
advindos da pesquisa cientifica.

OUTRO PROBLEMA: O OBSTACULO EPISTEMOLOGICO

No ensino superior, o ensino também ¢ uma maneira de divulgacao do
conhecimento cientifico produzido pela comunidade académica. Gaston Bachelard (1996)
em importante obra “A Formac¢io do Espirito Cientifico” apontou um problema na
divulgaciao do conhecimento cientifico: o obstaculo epistemoldgico. Segundo ele, este fator
pode ocasionar lentidao até mesmo ou regresso no avango no que ele chamou de Espirito
Cientifico.

No plano dos descobrimentos cientificos, entendemos que o alcance do real
(objetivo da pesquisa para os realistas ou neo-positivistas) se coloca como algo nio tao
6bvio ou ébvio até demais ao ponto de nao ser percebido por uma mirada desatenta,
pouco ctiteriosa. O professor/pesquisador que reflexiona sobre a evolu¢io cientifica

1136

Revista Cientifica Educ@gio v.5 @ n.9 @ maio/2021 @ Dossié: Curriculo e Perspectiva Complexa.



. ~ S §%\
REVISTA CIENTIFICA EDUC@CAO §®\i\
ISSN 2526-8716 &

sempre encontrard equivocos e na busca de reflexdes para melhorar se depara com
arrependimentos por erros passados e assim a ciéncia evolui buscando reparar atos falhos
de outros momentos.

Entendemos que a prépria constru¢io do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento de seu espirito possuem barreiras. E da mesma maneira o ensino também
as apresenta quando o estudamos a partir de uma perspectiva epistemologica. Nesse
caminho, Camilloni (1997) entende que na aprendizagem escolar os novos saberes
elencados como novos temas lancados ao curriculo provenientes de estudos cientificos
mais recentes sejam estruturados a partir de uma substitui¢ao dos conhecimentos empiricos
trazidos pelos alunos de sua vivéncia. Mas este fato nao se apresenta como algo simples de
se alcancar. Ha necessidade de o docente ter um trabalho arduo e paciente para ultrapassar
as resisténcias que entendemos como naturais.

Vejamos o caso de alunos que recebem uma rigorosa formacao religiosa com aulas
dominicais e assiduas missas semanais, encontro de jovens e leem a biblia regularmente. A
concepegao de teoria criacionista da origem da humanidade é um fato tido como dogma em
seu conhecimento. Mas ao chegar a sala de aula, depara-se com a explicagao cientifica que
diz que o homem ¢ resultado de um processo evolutivo e niao da cria¢ao divina. A Teoria
Evolucionista é apresentada a ele causando em muitos alunos confusio e em outros,
indignacdo. Nao podemos descartar que este ¢ um momento que acontece nao sé quando
nos referimos a este tema. Este fato certamente pode se constituir em um verdadeiro
obstaculo para o ensino e para a aprendizagem.

Transformar o suplantar las representaciones que los alumnos tienen del
mundo a partir de su interaccién con el medio es el propdsito de la
enseflanza de la ciencia, tal objetivo lleva implicito la construcciéon de un
saber duradero, creible y aceptado por el sujeto que reconstruye ese
conocimiento (CAMILLONI, 2002, p. 1).

Apesar de crermos que a Educagdo tem uma fungao muito mais ampla, podemos
também afirmar que do ponto de vista cientifico académico o ensino pode também ter esta
funcao de divulgaciao de saber cientifico. Acreditamos que o ensino deva mesclar um saber
pré-adquirido ao que recebera nas instituicdes formais de ensino.

Vejamos esta situagao: dentro das ciéncias humanas a maneira como um aluno
aprende ¢ muito subjetiva. Os significados de um determinado tema discutido diversas
possibilidades de interpretagdoes e sentidos para o aluno além do estabelecido pelos
objetivos de um plano de aula. Isto sem davida poderia configurar um desvio, um
obstaculo no ensino.

Dessa forma, a pedagogia deve criar mecanismos didaticos para o desenvolvimento
do espirito construtor de conhecimento cientifico no aluno. O saber cotidiano do aluno na
visao de Bachelard (1996) pode ser visto como um possivel obstaculo, pois para ele, este
saber gera inércias que atrasam um possivel processo de reconstru¢io de novos
conhecimentos. O proprio meio onde o aluno se encontra, a adaptacio e prontidao de seu
saber pré-adquirido e, por certas vezes eficaz, potencializa sua resisténcia a aquisicao e
internalizacdo de novos formas de saber. Entretanto, neste inicio de século XXI ha outros
fatores que devemos levar em consideracio como veremos a seguir.

BUSCA DE UMA AGENDA PARA UMA DIDATICA NO CONTEXTO DO
SECULO XXI.
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E inegavel que os novos tempos urgem e trazem a necessidade de repensarmos e
buscarmos novas reflexdes para uma didatica do século XXI. Pensemos na questdo dos
avancos da tecnologia da informagdao, da expansio da internet (a rede mundial de
computadores), da populariza¢io dos computadores e dos aparelhos celulares, da invencao
e da popularizacio dos smartphones, do crescente uso do youtube em substituicio a
televisao, DVDs players, CDs etc (...) e da viralizagdo dos usos de redes sociais, em especial
Facebook (Messenger) e WhatsApp dentre outras tantas. Podemos dizer que o
entretenimento ofertado pelas telas se tornou habito cotidiano colocando as atividades
académicas, lembrando que este quadro assola todos os niveis de ensino, numa situagdo
que pode ser considerada como de crise, pois muitos jovens nao desenvolvem interesse nos
temas desenvolvidos nas aulas e nem acreditam que a carreira académica ¢ um caminho
necessario ao seu desenvolvimento social.

Ressaltamos que hoje vivemos num mundo que respira entretenimento. A vida é
abarrotada por séries, videos, jogos, redes sociais que quando comparadas as aulas
magistrais enfadonhas e desconexas de sentido pratico, mal elaboradas e com professores
mal preparados, sem vocacao conforme analise semelhante a feita por Jackson (2002), sem
habilidades ou sem motivagao, se tornam muito mais atrativos. Some-se a iSso que quase
muito dos temas trabalhados em sala de aula estido disponiveis na internet sem precisar que
o aluno saia da sua casa para ter acesso. A prépria concepgao de adquirir conhecimento
através de esforco ou sacrificio se torna obsoleto. As instituicoes formais de ensino nao
representam mais o lugar sagrado e unica detentora do saber. O conhecimento esta
disponivel em muitos lugares e muito mais acessivel na hora que o estudante quiser.
Assim, as aulas se tornam ultrapassadas, diante de uma realidade obsoleta. Por isso as agdes
pedagdgicas e as reflexoes didaticas devem ser um héabito constante ao docente que devem
estar em plena revisao para acompanhar as transformagoes na politica, sociedade, economia
e cultura e assim burlar os obstaculos, epistémicos ou nao, surgidos cotidianamente.

Nio queremos afirmar que o Ensino ficou imune as mutagbes sociais ou
institucionais. Ao contrario, as mudangas provocam altera¢oes diretas nos agentes das
universidades. A forma de pensar e ver o mundo, de entender e interpretar mudaram.
Alunos, professores, corpo técnico, administragao, familiares, apresentam os sintomas das
rupturas de forma mais rapida. A estrutura fisica das universidades, os regimentos e
estatutos, os Projetos Politicos dos Cursos normalmente se adaptam as mudangas em ritmo
mais lento, todavia nao ficam de fora do processo de rupturas. Mas quando pensamos que
o ensino deve acompanhar as mudangas deste novo mundo nio estamos nos referindo
apenas em adotar uma grande paraferndlia de equipamentos eletro eletronicos a serem
usados nas salas sala de aula. E por que?

Ha algumas décadas, os professores em busca de uma pretensa modernizagao do
ensino introduziram maquinas (projetores de slides, retroprojetores e mais tarde os filmes
em sala de aula) para obter-se uma aula mais dinamica, apesar de entendermos que uma
aula pode ser muito dinamica e inovadora utilizando giz, professor e aluno e que de nada
adianta usar os mais avancados recursos didaticos se nio alcancarmos a atencido do aluno.
E convenhamos que nos tempos atuais isso nao é tarefa facil.

Essa contextualiza¢ao leva-nos a refletir sobre questdes levantadas por Litwin
(1996) em analise feitas a evolucido da Didatica, observou que ao longo do tempo os
pesquisadores do assunto levantaram questionamentos como: de que maneira planejar uma
aula? Como melhorar o ensino? Como mudar os programas? Segundo a autora, na década
de 1980 estes questionamentos receberam solu¢des que nao levaram em consideracao
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dimensoes politicas e pedagogicas. Litwin critica as solugbes parciais a estes
questionamentos que apesar de resolver questdes de cunho pratico impediram ou
obstaculizaram compreender que se tratava puramente de questoes ligadas ao ensino.

Na busca de entender o processo de formagao dos professores quanto a questio do
ensino, entendemos que em muitos locais existe a expressio falada e compreendida
conjuntamente como ensino/aprendizagem. Esta expressio denota um processo
indissociavel na compreensio de muitos pedagogos. Mas entendemos que sio dois
processos separados e que apesar de estarem associados devem ser analisados
separadamente. Dessa forma, Litwin (19806) afirma que historicamente houve um equivoco
ao aceitar as teorias de aprendizagem como partes constitutivas quando se analisa as teorias
de ensino. E vai além. Se o tema ¢ aprendizagem, por que a aprendizagem dos docentes
nao ¢ um tema tao investigado uma vez que se entende que o docente deve ter sua
formacao continua.

Litwin chamou-nos a atengao para trabalhos que surgiram na década de 1970 que
consolidaram algumas dimensoes de analise da didatica tratando de temas como objetivos,
conteudos, curriculo, atividades e avaliacio que em conjunto a questdes de aprendizagem
compde a agenda classica da Didatica que tem sido revisada a partir de entdo de maneira
fundamentalmente critica e que se desenvolvem durantes as décadas de 1980-90 como
teoria do ensino apresentando uma série de teorias e mudangas em suas construcoes
centrais. Esses revisionismos feitos por autores como Michael Apple, Wilfred Carr,
Stephen Kemmis, dentre outros e foram importantes por suas visoes no sentido de
recuperar a importancia do ensino em suas dimensoes filosofica, politica, ideoldgica e

pedagdgica (Litwin, 1986, p.94).

AULAS MAGISTRAIS: OBSTACULO?

Na atualidade os modelos de aula magistral representam para muitos alunos e
alguns docentes algo ultrapassado, apesar de frequentemente usado. Muitos docentes ainda
se colocam na condic¢do de professor dono da verdade, soberano do conhecimento. Muitos
académicos universitarios ainda esperam que seus docentes ainda tenham a postura de ser o
unico detentor do saber em sala de aula impondo no maximo o direito a perguntas
diretamente ligados as obras da bibliografia basica ou complementar do plano de ensino.
Professores que reservam parte de suas aulas a discussOes mais abertas acabam muitas das
vezes sendo taxados como “enroldes”, pois gastam tempo ouvindo as opinides de seus
alunos ao invés de estarem dando aula. Para as pessoas que acham isso uma perda tempo, a
sala de aula ndo ¢ vista como espago democratico nem se pensa na nogao de construgdo de
conhecimento. Ainda estao presos a uma noc¢ao de aula mecanicista. A aula é uma via de
mao unica onde o fluxo de saberes flui em uma sé6 direcao sem haver discussio de ideias ou
troca de experiéncias de vida.

Percebemos em nossa experiéncia como aluno de graduagio e em conversa
informal com académicos de hoje dos cursos superiores da Universidade Federal do
Amapa que muitos académicos reclamam de professores que esbanjam um grande numero
de obras e seus mais brilhantes autores. Porém, os académicos dizem que na hora da aula
muitos de seus professores nao apresentam uma sistematizagao didatica desses contetidos e
nao conseguem que seus alunos interajam minimamente e nem compreendam o que estes
docentes falam que normalmente quando dao uma aula magistral ficam com a impressao
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de que tiveram seus objetivos alcangados, o que em muitos casos nao passam de uma
grande ilusdo.

Mas, as aulas magistrais nas Universidades sao uma realidade que permanecera
ainda por muito tempo sendo utilizada e devem ser pensadas a partir de uma logica didatica
e epistemoldgica. Litwin (2008) afirma que “las clases magistrales, vilipendiadas por unos y
aclamadas por otros, requieren que reconozcamos su estructura didactica, las reflexiones
que generan, las motivaciones que despiertan antes de poder sefalar o discutir su valor (p.
63). Litwin percebeu que estas aulas possuem um estilo mais erudito e que alguns
professores se animam em relacionar o conteddo com outros saberes extra aula e situando-
o em um marco amplo, polemizam com diferentes pontos de vista. A maneira como os
docentes produzem suas estratégias podem ter inspiragoes diferentes.

Se analisarmos as estratégias que os docentes promovem na aula, podemos
identificar modos e razdes diferentes que as inspiram e conduzem. Alguns docentes
desenham as estratégias em relacio com seu proprio processo de construciao de
conhecimento. Outros o fazem de acordo com sua experiéncia no campo de sua
especialidade atendendo aos objetivos estabelecidos ou a sua relagdio com categorias
teéricas relativas ao tema em questdo, como se tratasse de uma pratica
investigativa.(LITWIN, 2008, p. 64).

Além dessas inspiragoes citadas, percebe-se que os docentes mais experientes
planejam suas aulas embasadas também em experiéncias com resultados positivos
anteriores e que acabam por se concretizar como modelo de praticas de ensino em sua area.
Porém, para Litwin, essas praticas ndo sao zufercambidvess, pois cada caso os professores
optam por uma pratica que atendam sua necessidade imediata. Essas estratégias de sucesso
normalmente estao associadas a uma rigorosa andlise do conteudo a ser ministrado, ou seja,
uma leitura, reflexao e estratégia para o pleno desenvolvimento da aula.

A BUSCA DE ESTRATEGIAS INOVADORAS

E inegivel a necessidade dos docentes do nivel superior de buscar estratégias para
melhorarem suas aulas. E o devem fazer pela no¢ao de que seu campo de conhecimento,
sua divulgacdo cientifica, sua propria imagem profissional carece de evolugao e esta
evolugdo perpassa pela necessidade da reflexdo das praticas docentes, ou seja, da propria
didatica usada. Daf surge a necessidade de serem criadas estratégias de ensino e estas devem
ser compartilhadas e trabalhadas nos cursos superiores e de pds-graduagao, pois a partir das
observagOes feitas durante este ensaio evidenciamos que a Didatica é pouco ou nada
discutida em cursos que nao sio ligados a Educagdo. Também devemos levar em
consideragao que além das a¢bes pedagdgicas em si, deve-se buscar discutir os contextos
nas quais essas praticas exitosas foram desenvolvidas. Esta reflexao sobre o contexto ¢é
importante, pois sabemos que nem toda experiéncia vivida no passado por mais afortunada
que tenha sido tera garantia de que voltard a ser exitosa em um nNovo contexto.

E o docente do ensino superior comprometido deve buscar a melhoria de suas
estratégias e nao deixar o cotidiano e suas dificuldades o obstaculizem. E acreditamos que
um dos primeiros passos deve partit do inconformismo do professor que deve
constantemente refletir sobre a sua aula entender que suas técnicas ou o proprio método
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nao ¢é eficaz 100% e que é sua responsabilidade que seus alunos compreendam
satisfatoriamente os objetivos propostos em seu plano de aula. Talvez essa missao seja até
mais dificil de se atingir pois professores que trabalham em universidades apresentam
maior resisténcia a reflexdes didaticas seja por mera implicancia ou outros fatores como
sensacdo de perfeicdo de sua aula, falta de tempo, interesse ou outros fatores a serem
pesquisados.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde o surgimento e o desenvolvimento da Ciéncia Moderna, a Didatica criada
por Comenius a se apresenta como um campo de conhecimento cada vez mais importante
em que pese os fatos da cientificidade objetiva venha sendo criticada ao longo do tempo.
Principalmente quando a o Ensino superior desponta como relevante veiculo de
propagacao de conhecimentos cientificos constituindo um contexto onde seus docentes no
uso de aulas magistrais que mais se assemelham a mondlogos teatrais carecem de reflexoes
que podem ser classificadas como requerimentos epistémicos de ensino.

A auséncias de reflexdes Didaticas como requerimento epistémico para o bom
desempenho docente na pratica de ensino no planejamento das aulas pode constituir um
obstaculo epistemolégico principalmente quando os docentes ndo incentivam a
participagdao dos alunos excluindo-os da possibilidade de trocas de experiéncias. No mundo
em que vivemos as aulas se tornam cada vez mais desinteressantes carecendo o docente ter
atitudes mais consistentes para envolver os alunos nas discussoes. Para isso, os docentes do
nivel superior devem buscar entre sim promover mais trocas de experiéncias didaticas
objetivando promover o melhoramento de suas aulas. Porém, fatores como sensagao de
perfeicao de sua aula, falta de tempo ou interesse dentre outros fatores acabam também
port se constituitem em obstaculos a serem ultrapassados.
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