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RESUMO

Este trabalho propoe a reflexdo critica diante do tema da inclusio na formacgao
pedagdgica. O histérico das politicas publicas para Transtorno do Espectro do Autista
(TEA) no Brasil, em sintese, faz entender a evolu¢ao do processo de ensino através de
politicas publicas consolidadas sobretudo a partir da promulgacao da Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil (1988). O objetivo central do trabalho é provocar a
reflexdo e apreensdo das questdes ligadas a inclusao de minorias inclusivas, discutindo
os resultados alcang¢ados formulando diante das possibilidades de mudanga na educacio,
consideracdes criticas. A seguinte pesquisa foi realizada através de revisao bibliografica
especifica sobre o tema.
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RESUMEN

Este trabajo propone una reflexion critica sobre el tema de la inclusion en la formacion
pedagdgica. La historia de las politicas publicas para el trastorno del espectro autista
(TEA) en Brasil, en resumen, nos hace comprender la evoluciéon del proceso de
enseflanza a través de politicas publicas consolidadas principalmente después de la
promulgacién de la Constitucion de la Republica Federativa de Brasil (1988). El objetivo
principal del trabajo es provocar la reflexion y la aprension de los problemas
relacionados con la inclusién de las minorias inclusivas, discutiendo los resultados
logrados mediante la formulacién de consideraciones criticas sobre las posibilidades de
cambio en la educaciéon. La siguiente investigacion se llevé a cabo a través de una
revisién bibliografica especifica sobre el tema.
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ABSTRACT

This work proposes a critical reflection on the theme of inclusion in pedagogical training. In
summary, the public policy history for Autism Spectrum Disorder (TEA) in Brazil makes the
evolution of the teaching process understood through public policies consolidated since the
Constitution of the Federative Republic of Brazil (1988) was promulgated. The main
objective of the work is to provoke the reflection and apprehension of the issues related to
the inclusion of inclusive minorities, discussing the results obtained formulating before the
possibilities of change in education, critical considerations. The following research was
carried out through a specific bibliographic review on the subject.

Keyword: Education. Social history. Inclusive education.

INTRODUCAO

A ideia inicial deste trabalho foi demonstrar pela analise historica das politicas
publicas para o transtorno do espectro do autista no Brasil, as possibilidades
educacionais desse grupo nos sistemas de educagao escolar brasileira. Para evidenciar a
importancia do professor educador no processo inclusivo, foram feitas consideragoes
sobre o tema e¢ mediando a no¢ao de uma pedagogia inclusiva e as problematicas que
envolvem a estrutura educacional brasileira, foi dada grande énfase nas questdes sociais
de formaciao educacional.

Para tornar possivel a discussio diante do tema, dar-se maior relevancia a
preocupacao da formag¢ao educacional e a consequente funcao social do professor no
processo inclusivo de alunos com autismo ao longo da histéria educacional brasileira.

Na obra do pensador Paulo Freire segundo Mizukami (1986, p. 95) a educagao ¢

expressa pelo:

carater amplo, ndo restrita 4 escola em si e nem a um processo de
educac¢io formal. Caso a escola seja considerada, deve ser ela um local
onde seja possivel o crescimento mutuo, do professor e dos alunos,
no processo de conscientiza¢ao, o que implica uma escola diferente da
que se tem atualmente, com seus curriculos e prioridades.

Desse modo a palavra educagao nao deve ser definida e ou conceituada apenas
para situacdes académicas, pois sua variedade de significados da a ela uma atualizagao
conceitual de acordo com a circunstancia em que é pronunciada.

Para a realizacdo dessa pesquisa fez-se necessaria a utilizacao de referéncias
como (COSTA, 2018) que discute a questao do autismo sob a Optica das politicas

publicas e a formagao para a cidadania; (CUNHA, 2014) que aborda a questio do
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autismo ¢ as formas de inclusao, discutindo problemas na inser¢ao desse grupo na
sociedade; Schmidt (2013) que especifica o dilema do autismo na educagio e Zanellato
(2012) que aborda a questdo da formacao do professor na educagio inclusiva como meio
de atender aos idearios da legislagao educacional, entre outros.

Além dessas referéncias, para entender as politicas publicas implementadas
diante da questao da inclusao dos grupos TEA, foram utilizadas cartas legais,
documentos institucionais que contribuiram de alguma forma em favorecer a inser¢ao

de uma educagio para a diversidade e politicas inclusivas afirmativas.

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO: BREVE HISTORICO BRASILEIRO

A educacao brasileira convive nos dias atuais com grandes desafios: garantir o
acesso aos conteudos basicos que a escolarizagdo deve proporcionar a todos os
individuos, inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais, particularmente
os que apresentam altas habilidades, precocidade, superdotagiao, condutas tipicas de
sindromes/quadros psicolégicos, neurolégicos ou psiquidtricos, deficiéncia, ou seja,
alunos que apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais
decorrentes de fatores genéticos, inatos ou ambientais, de cariter temporario ou
permanente a que, em interacdo com fatores socioambientais, resultam em necessidades
distintas da maioria dos individuos (MATOS, 2012).

Para entender quais as principais politicas publicas no processo de inclusao social
brasileiro, foi importante conhecer a legislacao brasileira e seus principais dispositivos,
que favorecem a participa¢ao de autistas no processo inclusivo.

Durante os ultimos anos o movimento denominado de Inclusio vem
influenciando as politicas publicas e os sistemas educacionais em ambito nacional e
internacional, promovendo novas perspectivas de acesso a educagao regular para todos
os individuos e, em especial, a inclusiao de alunos com deficiéncia (AZEVEDO, 2004).

No Brasil, o panorama a partir da década de 90 e inicio do século XXI, representa
o estabelecimento de principios e metas para a educacao inclusiva, com a publica¢do de
documentos e legisla¢Ges, tais como, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educacio (PNE/2001) e as Diretrizes Nacionais
para a Educac¢do Especial na Educacdo Bésica (CNE/CEB n°. 02/2001), que apontam
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para o dever dos sistemas de ensino em matricular todos os alunos nas salas regulares
cabendo as escolas se organizarem para oferecer um ensino de qualidade inclusive aos
alunos com necessidades educacionais especiais assegurando, para todos, condigdes
adequadas de aprendizagem (ZANELLATO, 2012).

No Brasil, por diferentes motivos, as iniciativas governamentais propriamente
direcionadas ao acolhimento das pessoas com diagnéstico de autismo desenvolveram-
se de maneira tardia. Até o surgimento de uma politica publica para saide mental de
criancas e adolescentes, no inicio do século XXI, esta populagio encontrava
atendimento apenas em institui¢cdes filantrépicas, como a Associagdo Pestalozzi e a
Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ou em instituicdes nio
governamentais (como as institui¢oes assistenciais desenvolvidas por familiares de
autistas, conforme sera abordado a seguir) (CAVALCANTE, 2003).

Em sintese, a mobiliza¢do dos familiares levou ao ineditismo da aprovagao de
uma lei federal especifica para o autismo. Em 27 de dezembro de 2012, foi sancionada
a Lei n® 12.764, que “Institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista” (BRASIL, 2012).

Além de reconhecer a pessoa com transtorno do espectro autista (TEA) como
“pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (Lei n® 12.764, § 20 ), produz
incidéncias em diversos campos, como na esfera assistencial, politico/gestora,
cientifico/académica, educacional/pedagbgica, bem como no campo dos diteitos
basicos (OLIVEIRA, 2015).

Do ponto de vista especifico da educa¢do para garantir o direito de acesso e
permanéncia nas salas de ensino regular para o aluno que apresenta necessidades
educacionais especiais, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades,
se faz necessario que os sistemas educacionais implantem o servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que, na perspectiva da educagao inclusiva, trata-se de
um atendimento complementar, individualizado e em horario diferenciado ao do ensino

regular (BRASIL, 2008).

EDUCAGCAO BRASILEIRA: INCLUSAO E ENSINO
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Segundo Costa (2018) a histéria das pessoas com deficiéncia, construida ao longo
dos séculos, demonstra que todos aqueles que nao se encaixavam nos modelos de
“normalidade” estabelecidos pelas sociedades de cada época eram submetidos aos atos
mais perversos e cruéis, sofrendo o estigma da discriminagdo e da exclusdo. Percebe-se
que, mesmo nos dias atuais, essas pessoas ainda sofrem, embora de forma mais atenuada,
a exclusdo e a discriminacdo decorrentes do descaso do Poder Publico e da falta de
comprometimento de diversos ambitos da sociedade.

O decreto n°. 6.571 de 2008, garantiu a “formacao continuada de professores
para o Atendimento Educacional Especializado (art. 3°, §. 2)” e a resolugao n° 04 de
2009, em seu art. 12°, dispos sobre a necessidade da formagao inicial para habilitar o
professor para o exercicio da docéncia, com formagao especifica para a educa¢io
especial.

Do ponto de vista da legislacio educacional vigente, seguindo principios
constitucionais, esse tema se alinha ao que é previsto na Constituicdo da Republica

federativa do Brasil:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola; 11 -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; I1I - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas,
e coexisténcia de institui¢bes publicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais (BRASIL,
2009, p. 130)

De modo a orientar e nortear todo os sistemas educacionais, publico e privado
no Pafs, o artigo 206 da constituicio da Republica brasileira tende a considerar a
igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola importante porque através
dele é possivel trabalhar com as dificuldades reais encontrada nas escolas publicas,
sobretudo do ponto de vista das questoes socioeconomicas.

Para Matos (2012), considerar a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber um principio inviolavel para a educagio,
contribui para expandir as politicas publicas para a educacdo e inclusio de grupos
minoritarios, bem como os individuos com TEA.

A educagiao especial se relaciona ao atendimento especifico de pessoas com

deficiéncia em instituicbes especializadas. Ela tem por finalidade inserir criangas com alguma
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deficiéncia, seja ela fisica ou sensorial, em salas de aula de escolas comuns. A inclusao escolar
surgiu, de fato, com a "Declaracao de Salamanca" na década de 90, com o propédsito de
romper modelos educacionais existentes na época. Apds tantos anos de segregacdo e
isolamento, atualmente, as pessoas com transtornos/deficiéncias vém ganhando
reconhecimento como cidadaos (BRASIL, 2008).

Conforme Moreno (2009), ac¢oes politicas, pedagdgicas, culturais e sociais, estao
diretamente ligadas ao processo inclusivo e atualmente esse movimento torna real a intera¢ao
de criancas com deficiéncias junto as outras criangas convivendo no mesmo ambiente
escolar, com o proposito de aprender e respeitar as diferengas.

Para que a inclusao aconteca de fato, ¢ primordial que os sistemas educacionais
quebrem paradigmas. “Os sistemas educacionais concentram a educagao no aprendiz, a qual
favorece parte desses alunos levando em consideracao seu potencial (MORENO, 2009, p.
36)." A educacio inclusiva valoriza a diversidade, respeitando aquele que ¢ diferente, mas

nunca o inferiorizando:

O principio fundamental da educacio inclusiva é a valorizacdo da
diversidade e da comunidade humana. Quando a educagio inclusiva é
totalmente abracada, nés abandonamos a ideia de que as criangas devem
se tornar normais para contribuir para o mundo (KUNC, 1992 apud
MORENO, 2009, p. 38).

As deficiéncias nao atrapalham a participagao e contribui¢do dessas criangas na
sociedade, estas podem ser ativas e atuantes na sociedade e participativas em seu proprio
desenvolvimento. As barreiras encontradas nos ambientes escolares se iniciam desde as
péssimas condi¢Oes das estruturas fisicas das institui¢oes, pois todas as escolas antigas foram
construidas tendo por base as “pessoas comuns”. Sendo assim, as escolas estdo cheias de
barreiras fisicas e juntamente com barreiras de preconceitos impedem as adaptagoes
necessarias.

A falta de formagao dos professores também dificulta a aprendizagem e adaptagao
das criangas com deficiéncias nas escolas comuns, pois sio poucos os docentes que trabalham
nessa area da educagao e muitos nao querem trabalhar com criancas com deficiéncia, nao se
sabe se por receio, preconceito, falta de entusiasmo, baixos salarios e para aumentar as
dificuldades os professores nao foram preparados para receber esses alunos em salas de aula,

colocando-os numa situagao desconfortavel e consequentemente prejudicando o processo
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de inclusio escolar e de aprendizagem, pois, na realidade, esses profissionais foram formados
num momento em que nao havia espago para as pessoas com deficiéncia, elas estavam, pois,
condenadas a marginalidade social (MORENO, 2009).

Nessa perspectiva, Mantoan (2003) destaca que a inclusao por si s6 ja é uma maneira
de romper com os paradigmas educacionais que marcaram a sociedade no passado.
Atualmente, sabe-se que as criangas com necessidades especiais possuem e desenvolvem
capacidades tanto quando as criangas sem necessidades, e para compensar as habilidades
inexistentes nessas criancas, elas desenvolvem muitas outras contribuindo dessa maneira para
seu desenvolvimento pessoal e social.

No entanto, vale ressaltar que quando a crianga ¢ autista, alguns fatores relevantes
quanto as suas necessidades educacionais devem ser considerados para que a escola nao
“normalize” a criancga autista a ponto de deturpar sua identidade.

Segundo a autora, embora a sociedade brasileira ainda carregue marcas de profundas
desigualdades e preconceitos, as novas politicas de inser¢ao de pessoas com deficiéncias,
facilitaram a convivéncia e o acesso aos bens e servigos que ¢ de direito de todos os cidadaos
brasileiros.

Nesse ambito, conforme Szymanski (2002) para que a inclusio acontega de fato, é
necessario quebrar os preconceitos criados pela sociedade e ter uma sociedade mais justa na
qual os professores nao tenham medo do novo, dando a formagao adequada aos alunos com
deficiéncia para que se sintam seguros em sala de aula e os professores possam passar 0s
conteudos com qualidade. Trabalhar o pensamento das criangas em relacdo ao colega que é
diferente ¢ primordial, pois infelizmente, muitas criancas chegam as escolas cheias de
preconceitos, frutos esses de uma sociedade que esta aprendendo agora a lidar e respeitar as
diferencas.

A participagao da familia, para Ponciano e Lopes (2018) é fundamental nesse
processo, 0 amparo e compreensio familiar sao imprescindiveis para a inclusao educacional
e social, aceitando suas proprias criangas, rompendo com o preconceito de que elas sao

dependentes para tudo.

A familia é uma das instituicGes responsaveis pelo processo de
socializa¢io, realizando mediante praticas exercidas por aqueles que tém o
papel transmissores — os pais — desenvolvidas junto aos que s3o os
receptores — os filhos. Tais praticas se concretizam em ag¢bes continuas e
habituais, nas trocas interpessoais (SZYMANSKI, 2002, p. 106).
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Na rotina escolar, a criatividade e bom senso dos professores sio relevantes para o
processo ensino-aprendizagem das criancas com deficiéncia e para isso algumas agoes
pedagodgicas sao imprescindiveis nesse processo.

Conforme as diretrizes basicas tragadas pelo Ministério de Educagao, no Brasil, os
meios utilizados sdo: enriquecimento curricular e aceleragdo, ou as duas combinadas,
devendo estar de acordo com as caracteristicas da escola e adequadas a realidade do aluno
(NASCIMENTO, 2009).

A base da escola deve ser sempre a LDB 9.394/96, fazendo as adaptagdes necessarias
para nio podar os alunos com grandes capacidades, nem aqueles com dificuldades,

possibilitando o desenvolvimento de sua parte intelectual.

Os Parametros Curriculares Nacionais recomendam a adocio de
curriculos abertos, ou seja, propostas curriculares diversificadas e flexiveis
quanto a organizagio e ao funcionamento da escola para atender a
demanda diversificada dos alunos. Eles propdem o mesmo curriculo para
todos os alunos. Porém, esse curriculo deve ser adequado as necessidades,
capacidades e diferencas individuais. A adequago curricular é concebida
como um elemento dinamico da educagdo para todos e tem por objetivo
flexibilizar a pratica educacional para propotcionar o progresso dos
educandos em funcio de suas necessidades educacionais especiais. Esses
parametros orientam as adaptagoes curriculares, quando necessarias,
como meio de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos
(BRUNO, 2000, p. 22).

Para Nascimento (2009), uma boa forma de ensinar ¢ brincar com essas criangas, pois
elas vao, aos poucos, conhecendo e se familiarizando com os objetos, texturas, forma,
tamanho, cor e som, usando os mais diferentes sentidos como o tato, a visdo, a audicao
contribuindo para o desenvolvimento da autoestima, sentimentos afetivos transformando-as
em pessoas ativas, curiosas, que buscam sempre aprender mais.

Todos os recursos pedagdgicos sio validos para estimular e garantir o conteido
viabilizando um ensino-aprendizagem de qualidade. De acordo com a deficiéncia de cada
crianga, os curticulos devem ser adaptados a fim de que uma seja atendida de acordo com
suas proprias necessidades.

Conforme os documentos da Secretaria de Educacao Especial, a educagao inclusiva
requer uma determinada preparacdo do professor, o qual deve levar em conta a diversidade
e as dificuldades de cada aluno no processo da aprendizagem escolar. Diante de tal situacio,

verifica-se que uma das exigéncias indispensaveis e urgentes para a efetivagdo do pleno
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desenvolvimento do processo de inclusao ¢ a capacitacao dos profissionais da educacio, os
quais devem estar preparados para lidar com essa clientela.

Por esse motivo, faz-se mister realizar uma reflexdo acerca da formaciao dos
educadores, visto que essa formagao ¢é para a “inclusio”, posto que é sabido que a mesma
nao traz respostas prontas, nao ¢ uma habilitagdo para atender a todas as dificuldades
possiveis na sala de aula, mas uma formag¢ao em que o educador ira olhar seu aluno de outra
dimensao tendo assim, acesso as suas particularidades, entendendo-o e buscando o apoio

necessario.

Na medida em que a orienta¢ao inclusiva implica um ensino adaptado as
diferencas e as necessidades individuais, os educadores precisam estar
habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos inseridos nos
varios niveis de ensino. A implantacio da educagdo inclusiva tem
encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de formacio dos
professores das classes regulares para atender as necessidades educacionais
especiais, além da precariedade da infraestrutura e de condi¢cbes materiais
para o trabalho pedagdgico junto a criangas com deficiéncia. O que se tem
colocado em discussdo, principalmente, é a auséncia de formagao dos
educadores para trabalhar com essa clientela, e isso certamente constitui
um sério problema na implantacio de politicas desse tipo
(INASCIMENTO, 2009, p. 4-5).

Bruno (2006) afirma que diante dessa realidade, em muitos casos, o aluno com
deficiéncia é recebido como um ser diferente, do qual s6 se sabe o que nio consegue
aprender, o que nao pode realizar. Todos focam-se somente na sua deficiéncia, naquilo em
que ele ¢ “incapaz” e “nao aprende”. Ainda nio ¢ real a perspectiva das possibilidades e
capacidade desse aluno.

Lembram-se somente de seus fracassos, por meio da énfase de seus erros. Um circulo
vicioso ¢ entdo criado e o aluno esta condenado a marginaliza¢do, pois sao subestimados e
considerados insignificantes quando comparados com outras criangas e assim, suas
capacidades ja sao cortadas, sem nem mesmo conhecé-las, reforgando, dessa maneira, o
fracasso.

Nascimento (2009) concorda também que o preparo dos professores é essencial
nesse processo, pois sua formag¢ao implica num processo permanente de capacitagao, de
reflexdo, como afirma a autora:

Vale destacar, porém, que a formacio docente nio pode restringir-se a

participacdlo em cursos eventuais, mas sim, precisa abrange
necessariamente programas de capacitagdo, supervisio e avaliagdio que
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sejam realizados de forma integrada e permanente. A formacio implica
um processo continuo, o qual precisa ir além da presenca de professores
em cursos que visem mudar sua ag2o no processo ensino-aprendizagem.
O professor precisa ser ajudado a refletir sobre a sua pratica para que
compreenda suas crencas em relagdio ao processo e se torne um
pesquisador de sua a¢io, buscando aprimorar o ensino oferecido em sala
de aula (NASCIMENTO, 2009, p. 6)

Para Glat (2007), outro agravante dessa situacio ¢ a auséncia ou raridade de
comunica¢ao entre a familia, a escola e os profissionais que atendem esse aluno. Na maioria
dos casos, a escola desconhece o diagnodstico do aluno; faltam esclarecimentos e a familia,
resignada, da sinais de pouco interesse com a situagao escolar do aluno, colaborando com a
condenacao do processo de inclusio.

Outro entrave no processo de inclusio ¢ a questao do nido oferecimento dos itens
adaptados que, por lei, deveriam estar sendo proporcionados aos alunos com deficiéncia,
como curriculo, metodologias, técnicas, recursos, avaliagao, dentre outros, pois se sabe que
o aluno tem o direito de receber uma educacio de acordo com as necessidades educacionais
especiais que tem.

Na verdade, conforme a mesma autora, a inclusdo, se feita conforme se pretendeu
nos diversos documentos criados para esse fim, constituir-se-ia em uma oportunidade plena
de realizagbes e vitorias aos alunos, com ou sem deficiéncia, pelas enriquecedoras trocas que
propicia, pelos valores positivos que inculca (reconhecimento da diversidade, respeito as
diferencas, etc.) e pelas variadas situagoes de aprendizagem que possibilita através da
interacdo entre os alunos.

Sassaki (1999) afirma que, a rigor, sabe-se que a fun¢do da escola é adaptar-se ao
aluno, e nio o inverso. Diante disso, verifica-se que as escolas brasileiras ainda nio estio
adaptadas para receber os alunos com deficiéncia. Apesar de alguns avangos, ainda ha muito
o que fazer. Por isso todos os seguimentos da sociedade (Poder Publico, as Instituicdes de
Ensino, os Professores e a Familia) precisam atuar em conjunto para amenizar os prejuizos
causados até o momento, buscando alternativas para mudar a situacdo vigente, para tentar
reverter o quadro atual de inclusio excludente.

Enfim, para que o processo de inclusdo possa ocorrer com éxito, faz-se mister que a
sociedade em geral, conscientize-se para que atue em conjunto, na busca da inclusio

educacional e social. E de grande relevancia que algumas politicas e programas sejam
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desenvolvidos e que atinjam todas as pessoas envolvidas no processo de inclusao e nio

somente um pequeno namero de pessoas, como vem acontecendo atualmente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados possibilitaram a apreensiao do tema de forma coesa, evidenciando
a existéncia real de politicas puiblicas que permitem a inclusdo e consequentemente a
socializag¢ao dos grupos com TEA.

A legislagio educacional brasileira, Constitui¢io da Republica (1988) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), favorecem a implementacao de
politicas inclusivas afirmativas para os grupos pesquisados, individuos com TEA.

Por meio desses documentos, podemos destacar o atendimento as demandas da
sociedade brasileira no sentido de incluir minorias excluidas e possibilitar a
democratiza¢io do ensino e da educagdo no pafs, permitindo a abrangéncia da
universalidade da educagio, previsto na Constituicao Federal da Republica federativa
do Brasil (1988) (COSTA, 2018).

Do ponto de vista da educagao e ensino, sobretudo na questio da formagao
docente, faz-se necessario vincular a promogao de politicas publicas através de planos
nacionais para a inclusdo e ensino de grupos minoritarios ao constante movimento de
melhoria da qualidade ao atendimento pelas instituicdes de ensino cada vez mais
empenhadas em disponibilizar especialistas de caso (KRAWCZYK, 2002).

Segundo Zanellato (2012) desde 1990, no Brasil, o paradigma da educagao
inclusiva vem influenciando as politicas publicas e os sistemas educacionais
promovendo cursos de formagao continuada de professores e disseminando a inten¢ao
de prepara-los para enfrentarem o desafio de atuar com o aluno com deficiéncia.

Diante da afirmac¢ao acima podemos entender quais as consideragdes possiveis e
importantes que pode e deve se fazer ao seguinte trabalho: cada vez mais na educagao
brasileira, amplia-se o ideario da diversidade como forma de inclusao e a democracia o
processo politico pelo qual se faz unico e necessario para os fins inclusivos.

Para reconhecer os problemas que afetam o ensino e a educagdo no pafs, a

histéria das politicas inclusivas e os dilemas enfrentados ao longo do processo,
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fundamentam as agoes politicas para promover o acesso ¢ a qualidade de ensino para
grupos especiais.

A educagio inclusiva ndo se caracteriza como um programa e sim uma filosofia.
Nesse sentido, Cutler (2000) aponta a possibilidade de encontrar muitas diferengas entre o
setor publico e privado. A inclusdo do aluno autista demanda algo de custo elevado e parece
ser uma iniciativa mais do setor publico. Aponta que alguns critérios devem ser respeitados

para que a inclusao do aluno autista seja uma realidade. Sio eles:

O treinamento dos profissionais deve ser constante e a busca de novas
informacdes um ato imperativo; - Deve-se buscar consultores para avaliar
precisamente as criangas; - A escola devera preparar-se, bem como os seus
programas, para atender a diferentes perfis, visto que os autistas podem
possuir diferentes estilos e potencialidades; - Os professores devem estar
cientes que inclusive a avaliagio da aprendizagem deve ser adaptada; E
necessitio estar consciente que para o autismo, conhecimento e
habilidades possuem defini¢des diferentes; - E preciso analisar o ambiente
e evitar situagdes que tenham impacto sobre os alunos e que as
performances podem ser alteradas se o ambiente também for; - A escola
devera prover todo o suporte fisico e académico para garantir a
aprendizagem dos alunos incluidos; - A atividade fisica regular é
indispensavel para o trabalho motor; - A inclusio nio pode ser feita sem
a presenca de um facilitador e a tutoria deve ser individual. Um tutor por
aluno; - A inclusio ndo elimina os apoios terapéuticos; - E necessirio
desenvolver um programa de educagio paralelo a inclusio e nas classes
inclusivas o aluno deve participar das atividades que ele tenha chance de
sucesso, especialmente das atividades socializadoras; - A escola devera
demonstrar sensibilidade as necessidades do individuo e habilidade para
planejar com a familia o que deve ser feito ou continuado em casa; - Ao
passo que as pesquisas sobre o autismo forem se aprimorando, as praticas
também deverdo ser e por isso, é importante a constante atualizacdo dos
profissionais envolvidos (SERRA, 2010, p. 171).

Em relacio ao espectro autista, vale dizer que existe uma diversidade de
manifestagoes, sendo importante que os professores tenham acesso ao diagnéstico a fim de
saber exatamente qual a melhor maneira para se trabalhar com o aluno por meio de suas
capacidades, comprometimentos e disfungdes. Uma avaliacio individual é necessaria uma

vez que nenhum autista ¢é igual a outro (ARAUJO, 2015).

O desempenho escolar das criangas com autismo depende muito do nivel
de acometimento do transtorno. As criancas com nivel mais grave de
autismo podem apresentar atraso mental e permanecer dependentes de
ajuda. As criangas com autismo leve ou somente com tracos autfsticos, na
maioria das vezes, acompanham muito bem as aulas e os conteidos
didético-pedagdgicos (SILVA, 2012, p. 109).
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Nos casos de autistas com maiores problemas de socializagdo, linguagem ou
comportamento ou movimentos repetitivos ¢ relevante a presenca do profissional de apoio
ou acompanhante. A esse respeito, a Lei N°12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui
a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,

preve que:

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do artigo 2°, terd direito a acompanhante
especializado (p. 28).

Para Aratjo (2015), o planejamento deve ter um norteador das potencialidades e
limites da crian¢a com autismo a fim da promoc¢ao de uma aprendizagem significativa. Um
bom registro sobre tudo que se refere ao aluno, assim como avaliagdes dos processos tem o
poder de fornecer subsidios para as intervengoes a serem realizadas.

Um dos aspectos mais preocupantes do autismo para o professor ¢ o problema da
interacao com os outros alunos, ja que a crianga autista apresenta dificuldades de interacdo e
socializagao em diferentes graus.

O papel da escola é ser um agente facilitador, quebrar os preconceitos e tabus e
combater o bullying. Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental. Varios sio os
beneficios que podem ser proporcionados entre as criangas e adolescentes, sejam elas com
deficiéncias ou nao, uma vez que frequentam o mesmo espago e o projeto pedagdgico deve
proporcionar troca e cooperagao. O apoio do professor é elemento significativo para que o
aluno participe e produza. Atividades com musicas e brincadeiras se constituem em

excelentes apoios na aprendizagem das criancas autistas (ARAUJO, 2015).

As criangas com autismo ou sindrome de Asperger até tendem a se
relacionar, mas, depois de constantes fracassos, tendem associar a vida em
grupo com algo pouco prazeroso. Intermediando esse contato por meio
de brincadeiras, jogos e atividades, o professor consegue incluir,
verdadeiramente, essa crianca no ambiente escolar (SILVA, 2012, p. 110).

Alteragdes no comportamento também siao questoes que devem ser levadas em
conta, pois elas podem prejudicar o aprendizado da crianga com autismo e sua relagdo social.
Individuos autistas podem ser agressivos de grau leve a acentuado. E valido que haja um

trabalho em conjunto entre escola, familia e o médico da crianga (SILVA, 2012).
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A familia deve ser parceira constante a fim de se consolidar a aprendizagem. Assim,
lagos devem ser estabelecidos e parceiros como o municipio no caso da necessidade de
acompanhamentos (LOPES, 2019).

Quanto ao material pedagogico, deve ser apropriado ao autista, sendo
preferencialmente, bem colorido, concreto, com muitas figuras e gravuras que ajudem o

professor na hora das explicagoes. Outras sugestoes sio consideradas muito importantes:

Estabelecer com o aluno uma relagdo de segurancga e confianga; Organizar
uma rotina, pois o ambiente planejado e organizado trard mais
tranquilidade e confianca; Comunicacio clara do professor, pois a pessoa
com autismo possui compreensao literal do que ¢ dito; A fixacio do autista
por determinados temas pode virar motivacao para atividades escolares;
Incentivar a comunicac¢do do aluno. Respeitar as dificuldades do aluno
com autismo, mas trabalhar a questdo do respeito as regras e limites que
sdo para todos os alunos (ARAU]O, 2015, p. 48).

Finalizando, vale salientar a importancia das salas de recursos multifuncionais e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) previsto nos artigos 3° e 5° da Resolugao
CNE/CEB n°004/2009, o qual objetiva que as competéncias e habilidades dos alunos sejam
desenvolvidas no periodo inverso ao escolar.

O termo “atendimento educacional especializado” ou AEE foi divulgado mais
amplamente na Constitui¢ao de 1988, no seu artigo 208, inciso III, observando como dever
do Estado, a garantia do “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988, p. 138).”

Para Alves (e al., 2006) o atendimento educacional especializado tem a func¢ao de

complementar os servigos comuns em educagao. Assim observam:

O atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do
curriculo dos alunos com necessidades educacionais especiais, organizado
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servigos
educacionais comuns. Dentre as atividades curriculares especificas
desenvolvidas no atendimento educacional especializado em salas de
recursos se destacam: o ensino da Libras, o sistema Braille e o Soroban, a

comunicagdo alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros
(ALVES, 2006, p. 15).

Segundo Sartoretto (2010), o AEE constitui-se uma modalidade de ensino, cujo
principal objetivo ¢ identificar as reais necessidades e possiveis possibilidades do educando

com deficiéncia, dando-lhe todo suporte pedagogico.
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Nesse panorama, a tarefa do educador de atendimento educacional especializado
volta-se para o aluno com deficiéncia intelectual, caracterizando-se principalmente pela
concretizagao de agoes sobre os mecanismos de aprendizagem e desenvolvimento desses

alunos e sua realizagao se da preferencialmente na sala de recursos multifuncionais.

De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a Educacio
Basica, o atendimento educacional especializado em salas de recursos constitui
servico de natureza pedagodgica, conduzido por professor especializado, que
suplementa, no caso dos alunos com altas habilidades/superdotacio, e
complementa, no caso dos alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem
vinculadas ou nio a deficiéncia. Esse servico se realiza em espaco dotado de
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas mais proximas, nas
quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos em horario diferente daquele em que frequentam a classe
comum. A sala de recursos multifuncionais ¢, portanto, um espa¢o organizado
com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com
formagdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais. No
atendimento é fundamental que o professor considere as diferentes areas do
conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo
dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem
e as atividades de complementacdo e suplementacido curricular (ALVES ez al,
2000, p. 14).

No entendimento de Sartoretto (2010) o professor do atendimento educacional
especializado deve orientar os alunos na elaboragao de atividades que os ajudem na aquisi¢ao
de conceitos, por meio da proposicao de experiéncias que auxiliem os alunos a esquematizar
0 pensamento.

Esse atendimento deve ser pautado em situagOes-problema, que provoquem a
utilizagdo do raciocinio. Muito importante é que o educador conhega bem a crianga suas
condigoes integrais, além da cognitiva. A principal funcao do AEE ¢ auxiliar o aluno, no
sentido em que ele possa ter uma vida normal dentro e fora do ambiente escolar, levando-se
em conta suas particularidades cognitivas, as quais o auxiliardio na promocio de sua
autonomia intelectual (ALVES;, 20006).

Nesse ambito, seguindo o pensamento dos autores anteriormente citado, ¢ tarefa do
professor do AEE provocar situagdes que facilitem o crescimento do aluno com deficiéncia,
de modo a estimular seu desenvolvimento e sua aprendizagem. A introdu¢ao de materiais
didaticos e pedagdgicos também se caracteriza de grande importancia, se tem como alvo as

reais necessidades especificas de cada um desses alunos na sala de aula do ensino regular.
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O trabalho a ser realizado deve ter como foco as atitudes do aluno frente a
aprendizagem, ofertando o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que ajudardo sua
interacdo escolar e social. No AEE, o professor apresenta uma grande relevancia na
constru¢ao do conhecimento do aluno, pois a exercitacio de sua atividade cognitiva é
estimulada por meio da intervenc¢ao intencional desse professor (ALVES, 2000).

Finalmente vale ressaltar que as escolas devem se atentar ao fato de que a pedagogia
da qual se utilizam ¢ extremante importante no crescimento dos alunos. As diferengas dos
alunos, como ritmos, interesses, formas de aprendizagem, sao fatores determinantes para
promover a aprendizagem e, consequentemente, conceber a educagdo, direito esse,

estabelecido constitucionalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

O autismo torna-se tema de importantes debates, tanto em ambito nacional
quanto global. Diversos atores, alguns pais e familiares, profissionais, académicos,
gestores, 0s proprios autistas e outros ativistas — tém promovido ampla discussio, a
partir de diferentes posicdes, sobre os possiveis fatores etioldgicos, a descri¢ao
nosografica do transtorno e as metodologias supostamente eficazes de tratamento, assim
como a organizagao de politicas de cuidado e o arcabougo legal de garantia de direitos.

Discutir questdes em voga na educagao, expor as problematicas envolvidas e
propor solugdes diretas ou indiretas, caracterizam o educador consciente de sua agio e
torna a sua agao consciente para outros grupos, fazendo do ensino uma possibilidade de
avango e progresso, formando e participando da promogao da educagdo modelo de
referéncia.

Em Pedagogia e Inclusio, o histérico das politicas publicas para TEA no Brasil,
pode auxiliar na discussao fundamentada sobre o tema, direcionar outras pesquisas
diante da tematica da inclusdo, além de fortalecer o vinculo do educador responsavel e
interessado pela sua formagao profissional com o seu objeto de estudo.

Tudo aquilo que se foi realizado em prol da Educacio Inclusiva, remeteram a ideia a
respeito do verdadeiro papel da Educacio Especial, principalmente no que se refere a
especializagao dos docentes. A educagao especial necessita de um apoio continuo e efetivo

tanto para os alunos incluidos como para os professores. Ela nao ¢ mais vista como um
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processo educacional equidistante, mas como uma variedade de meios que a escola regular
devera disponibilizar para atender a diversidade de seus alunos.

Embora haja um crescente reconhecimento do processo inclusivo, mormente como
forma prioritaria de atendimento a alunos com deficiéncia, na realidade, este paradigma ainda
nao se concretiza totalmente em nosso pafs como uma proposta educacional amplamente
difundida e compartilhada.

Nos dltimos anos, apesar de terem desenvolvido varias experiéncias favoraveis, a
grande maioria das redes de ensino demanda de condi¢oes institucionais necessarias para sua
viabilizacio.

Acredita-se que o presente trabalho tenha atingido os objetivos propostos, pois
proporcionou conhecer os principais desafios da pratica inclusiva e analisar a inclusao do
aluno autista na escola publica. Infelizmente, a maioria dos professores nao sabe ainda como
agir, ou seja, ndo esta preparada para os processos de inclusdo e existe uma necessidade
urgente da organizagao de um programa de formacao continuada a fim de discutir, de forma

mais abrangente os temas aqui trabalhados.
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