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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO PARA ALUNOS DE 6 A 9
ANOS POR MEIO DO LUDICO

Flavia Ive Mitzuiama Laureano’

RESUMO

O presente artigo apresenta subsidios tedricos e praticos para o uso do ludico na educagio,
para assegurar que jogos e brincadeiras possam fazer parte do planejamento metodologico
da disciplina de lingua portuguesa para criangas de 6 a 9 anos, para que haja alfabetizagao e
letramento. Ha que se prever que a crianca aprende aquilo que lhe seja devidamente
direcionado pelos devidos pilares, estimulagdo, sensibilizagao, assimilagao, acomodagio do
saber, por meio da internalizagio do conhecimento em meio a sua reflexdo, fruir e execugao.
O professor necessario faz de suas aulas um jogo continuo entre a imaginacgao e a percep¢ao.
Palavras-chave: Alfabetizaciao. Letramento. Ludico. Aprendizagem.

LITERACY AND LETTERING FOR STUDENTS FROM 6 TO 9 YEARS
THROUGH THE PLAYER

ABSTRACT

This article presents theoretical and practical subsidies for the use of the play in education,
to ensure that games a play can be part of the methodological planning of the Portuguese
language course for children 6 to 9 years, so there is meaning literacy. It is necessary to
provide that the child learns what is it properly directed by appropriate pillars, stimulation,
awareness, assimilation, accommodation of knowledge through internalization of knowledge
in the midst of his reflection and enjoy running. The teacher must make his classes a
continuous game between imagination and perception. world.

Keywords: Literacy. Literacy. Playful. Learning.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata da alfabetizagdo e Letramento, mais especificamente o uso do
ladico na lingua portuguesa para criancas de 6 a 9 anos. E um tema que nio é original, mas
¢ importante para as professoras do ensino fundamental I saberem como a alfabetizacio vem
se desenvolvendo ao longo do tempo até os dias atuais. E vidvel, pois tem vasta bibliografia
de autores conhecidos e renomados sobre o assunto.

Langa-se a seguinte pergunta: como querer entender mais sobre o assunto
alfabetiza¢io e letramento no contexto do ensino fundamental e desejar saber como usar o
ladico para o aluno de 6 a 9 anos aprender a lingua portuguesa para se comunicar com
eficacia.

A hipétese a ser testada ¢ que a crianca descobre as regras da escrita por si mesma
(letramento), sem mesmo ter frequentado a sala de aula. Nogoes como reconhecer as letras
e ler da esquerda para a direita sao adquiridas espontaneamente, ou seja, quanto mais a crianga
viver em um ambiente onde a leitura e a escrita estejam sempre presentes, mais ela tem
chances de alfabetizar-se sozinha, isto ¢, apresentara um maior grau de letramento.

O objetivo é propor estratégias ludicas para alfabetizar e letrar alunos de 6 a 9 anos,
no ensino fundamental.

A pesquisa se justifica pelo fato de que se conhecer os pressupostos de uma
alfabetizacdo eficaz amplia as possibilidades de praticar um ensino de qualidade, em que a
formacao do aluno seja integral, para a vida.

O presente trabalho tem como metodologia a pesquisa bibliografica e apresentagao
de praticas de alfabetiza¢io e letramento para alunos de 6 a 9 anos por meio do ladico, no

ensino fundamental.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Saber e ler e escrever possibilita a crianga a ser um sujeito ativo na sociedade em que
vive, a fazer parte de um sistema do qual ela tenha conhecimento e participagao. Por isso a
alfabetizacio tem sido um dos assuntos mais comentados e discutidos nas ultimas décadas
na trajetoria da educagao do Brasil (GROSSI, 1998).

A alfabetizagio é um processo de construcio da lingua escrita,
institucionalmente aceita por uma sociedade funcionalmente letrada. Esse
processo é construido cognitivamente por cada individuo em interagdo
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com os membros da sociedade a que pertencem. Tem como objetivo levar
o individuo a perceber, analisar, questionar suas reais condigdes de vida
transformando sua realidade e ampliando sua visdo de mundo (SOARES,

2000, p. 54).

O foco das teorias de Ferreiro baseia-se na competéncia linguistica da crianga e suas
capacidades cognitivas. Emilia Ferreiro ¢ uma grande colaboradora para a revolugdao do
método de alfabetizacio e aquisicdo da escrita, mas antes de suas pesquisas serem
reconhecidas e estudadas no Brasil, 2 maneira de alfabetizar estava relacionada ao uso de
cartilhas como instrumento para o sucesso na alfabetizagao. Havia a concepgao de que
somente uma boa cartilha em maos, o professor era capaz de fazer uma crianga ler e escrever
(MOLL, 1998).

Nessa concepgao de ensino, o aluno era considerado uma tabua rasa, onde se percebe
a passividade do educando frente a aprendizagem e a detenc¢ao do saber estava nas maos do
professor que ira partilhar do conhecimento com o aluno de forma compartimentada e
pouco significativa devido a incoeréncia nas atividades. A memoria e a copia eram recursos
muito utilizados na realizagdo de exercicios, sendo produzido de maneira mecanica sem
significado nem compreensao do que era proposto na atividade (SOARES, 2000).

As cartilhas foram usadas por anos no Brasil e ajudou a alfabetizar milhares de
criangas, mas seu método nem sempre conseguia atingir a todos os alunos com a mesma
eficiéncia e o indice de repeténcia comecou a aumentar de maneira drastica. Com o fracasso
escolar se tornando visivel ao mundo, houve a necessidade de repensar a educagdao para
avaliar o motivo de tantos problemas. Os niveis de fracasso escolar se tornaram inaceitaveis
tanto politica quanto socialmente falando (GROSSI, 1998).

A medida que um contingente maior de criangas passou a ter acesso a educagao, os
numeros do fracasso foram se tornando mais alarmantes. Diante todas as dificuldades que a
educacio vinha enfrentando, as pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro incentivaram as
reflexdes sobre a educacao e a maneira de se alfabetizar. Ferreiro aponta um novo olhar para
a aquisi¢ao da escrita em seu livro Psicogénese da Lingua Escrita e com isso tornou-se
referéncia em alfabetizacio (MOLL, 1998).

Para Geraldi (2006), no mundo contemporaneo se considera alfabetizagio como o
aprendizado da lingua materna, centrado em trés atividades: a pratica de leitura de textos

variados, a pratica de produgio de textos e a pratica de analise linguistica. A analise linguistica,
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terceira atividade apontada, acontece a0 mesmo tempo em que se ¢ e se escreve, deixando
de ser uma leitura mecanica para se tornar constru¢ao de uma compreensiao dos sentidos
veiculados pelo texto, e a produgao de textos, quando esta perde seu carater artificial de mera
tarefa escolar para se tornar momento de expressao da subjetividade de seu autor.

Para Tfouni (2002, p. 45), “a alfabetizagdo é o processo inicial de aquisi¢ao das
habilidades basicas de leitura e escrita, que busca o dominio da linguagem, suas variagoes,
levando a construcdao de um escritor e leitor de textos variados, ricos e criativos.”

Veraszto, Silva e Simon (2005) colocam que a alfabetizac¢ao tecnoldgica tem a ver
com a inser¢ao da tecnologia dentro da sala de aula “(...) que vai desde a potencializagdo dos
conhecimentos tecnolégicos, baseados desde suas dimensdes técnicas até aos aspectos éticos
(-.) (p. 3).” Na verdade, muitas escolas possuem uma sala de informatica que pode ser usada
para a alfabetizagdo digital, durante as aulas e na Escola da Familia. Ao aproximar a
alfabetizacao das tecnologias de informa¢ao e comunicacdo, a escola contextualiza a
sociedade atual e permite que os alunos se convencam que existe utilidade dos
conhecimentos que perpassam a pratica escolar.

Considerando que ha diferenca entre alfabetizagdo e letramento, Kleiman (2001)
afirma que em sociedades tecnoldgicas e industrializadas, a escrita é onipresente. Ela integra
cada momento do cotidiano, constituindo-se numa forma tio familiar de fazer sentido da
realidade que seu uso passa desapercebido para os grupos letrados (é a rotina, o fazer diario).
Para realizar uma atividade rotineira como uma compra no supermercado, por exemplo,
escreve-se uma lista de produtos que se precisa comprar; no local onde se realiza as compras,
lé-se e compara-se rotulos, precos, datas de validade, ingredientes e cartazes promocionais,
faz-se contas, etc.

Para a mesma autora, essas atividades para um sujeito letrado sio apenas mais uma
forma de se comunicar com os outros e de agir sobre o meio de maneira quase tio automatica
como falar e que nio requerem de forma consciente, grandes esfor¢os de concentragao e
interpretagao, enquanto que representam verdadeiros obstaculos para os grandes grupos de
brasileiros nao-escolarizados.

Kleiman (2001, p. 19) define o letramento como “[...] um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos

especificos, para objetivos especificos.”
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Soares (2000) defende que se deve valorizar a importancia de ensinar o letramento,
ou seja, nao ¢ suficiente alfabetizar; o professor precisa propiciar interacao do aluno com o
meio, com a cultura, com a politica, com a economia, com a comunidade, enfim, a formagao
do aluno deve ser global, direcionada para a vida em sociedade. A escola inclusiva deve
alfabetizar os alunos considerando seu letramento.

Os pesquisadores de aquisicao de linguagem oral tendem hoje a reconhecer que o
processo de letramento estd em estreita relacao com a construgao social do discurso oral, isto
¢, a crianga ao desenvolver o letramento adquire potencial para se comunicar verbalmente,
mais e melhor (SOARES, 2000).

Soares (2000, p. 42) afirma que:

Letramento é prazer, € lazer, ¢ ler em diferentes lugares e sob diferentes
condi¢bes, ndo s6 na escola, em exercicios de aprendizagem. Letramento
¢ informar-se através da leitura, é buscar noticias e lazer nos jornais, é
interagit com a imprensa didria, fazer uso dela, selecionando o que
desperta interesse, divertindo-se com as tiras de quadrinhos.

De acordo com Tfouni (2002), para poder aprender a ler e escrever na forma de
letramento é preciso entrar em contato com o padrio de escrita que se apresenta na
sociedade, sob diferentes formas: rétulos, bulas, jornais, sinais de transito, pinturas, sons,
bandeiras, cartazes, historias em quadrinhos etc. Quanto mais material de leitura for criado
pelo professor e seus alunos, mais sentido terd quando for utilizado. Isto é processo de
letramento.

O mesmo autor afirma quer ¢ muito importante que o professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e até da pré-escola, principalmente das escolas publicas — os alunos de
escolas particulares estao em contato permanente com revistas, Internet, etc. — perceba o uso
social do letramento, e nao veja apenas como algo exclusivo da escola, com textos desligados

da realidade, sem sentido.

LINGUA, LINGUAGEM E COMUNICACAO

Torna-se importante compreender os conceitos que se relacionam com a lingua,
linguagem e comunicagao na época atual, em que se esta submetido a um grande nimero de

informagdes, por meio de variados canais de comunicagao. Sendo assim, seguem alguns
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conceitos basicos da equacdo linguistica da comunicagao humana: lingua + linguagem =
comunicacao.

“A lingua ¢ uma instituigao social, ela é parte social e ndo premeditada da linguagem;
o individuo, por si s6, ndo pode nem a criar nem a modificar, trata-se essencialmente de um
contrato coletivo para se comunicar (SAUSSURE, 1994, p. 23).”

O portugués ¢ a Lingua Materna do povo brasileiro, aprendido no meio em que se
vive (familia, Igreja, clube, escola etc.).

Lingua viva: Portugués, Inglés, Italiano, etc.

Lingua morta: Latim, Sanscrito etc.

Lingua mae: Latim ¢ a lingua mae da lingua portuguesa.

Lingua irma: o franceés, o italiano, o espanhol sio linguas-irmas do portugués.

Dialeto: forma de lingua que tem seu proprio sistema léxico, sintatico e fonéticos, e
¢ usado num ambiente mais restrito que a propria lingua.

A lingua é o modo pelo qual um povo expressa seus pensamentos, ideias e saberes,
ou seja, a lingua é um produto social. Biologicamente, a lingua humana tem a func¢io de
articulador de sons para a producdo de sons na execugao das palavras. Em outros termos, a
lingua oferece palavras e sons que possibilitam que as pessoas formem na mente,
significados, que sao pessoais e que podem ser transmitidos pelas linguagens verbal e nao-
verbal (RABACA; BARBOSA, 1997).

Portanto, para os mesmos autores, a fala ¢ um modo de linguagem verbal, na qual as
pessoas exprimem suas ideias por meio de frases que envolvem o Iéxico (conjunto de palavras
de uma lingua, normalmente existentes em um dicionario), a sintaxe (disposi¢ao das palavras
na frase para que haja comunicagdo) e a fonagdo (emissio de sons inteligiveis para se
comunicar oralmente).

“Linguagem ¢ qualquer sistema de signos — nao s6 vocais ou escritos, como também
visuais, fisionémicos, sonoros e gestuais — capaz de servir a comunicag¢do entre individuos
(RABACA; BARBOSA, 1997, p. 23).” Pode-se citar a LIBRAS, isto é, a Linguagem Brasileira
de Sinais.

Para Bronckart (1997), a linguagem ¢ instrumento, conteudo e forma de pensamento
de um povo, ou seja, tém-se ideias de conteudo, mas é importante dar forma para elas, para

que se possa transmiti-las a outras pessoas, de modo que contetdo e forma sio determinantes
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do processo de comunicacao. Um texto ¢ lido quando apresenta uma forma atraente e
estimulante, ou seja, uma linguagem que permite a articulacao de sentidos da coletividade e
compartilha-los em sistema arbitrarios de representagao.

Em outras palavras, a linguagem possibilita as praticas sociais da escrita, leitura, fala,
gestos, sons, mimica, sotaque, entonagao, em que as pessoas se comunicam, enviam e
produzem mensagens ¢ buscam compreender os conteudos existentes, dando significados
pessoais.

O importante na comunicagao ¢ que haja compreensao da mensagem, de modo que
o canal de comunicag¢io (portador de texto, sistemas audios-visuais, didlogo, etc.) e o cddigo
utilizado (diferentes linguagens), permitam que o emissor crie um discurso que possa ser
compreendido pelo receptor, de modo que ele concretize o que se deseja dele, por meio de
reproducdo ou cria¢ao. Portanto, o homem sé se torna social quando utiliza alguma
linguagem coletiva, que permita que ele se comunique com o outro (SAUSSURE, 1994).

Cabe ressaltar, com base nos conceitos apresentados, que uma pessoa com pouco
dominio da sua lingua materna tera maiores dificuldades de se comunicar, ou seja, fazer-se
entender e entender o outro. Assim, quanto mais uma pessoa conhece sua lingua materna,
suas linguas-irmas, as variadas linguas vivas e mortas, mas ela se torna uma pessoa universal
e globalizada (RABACA; BARBOSA, 1997).

A base dos estudos sobre a aquisi¢ao da linguagem foi psicolégica e seu representante
maior foi Skinner (BRONCKART, 1997), que considerou a linguagem como um
instrumento comportamental que estimulava a pessoa a responder adequadamente, ou seja,
a linguagem ¢ aprendida na escola por meio de memoriza¢ao, em que a crianga imita o adulto
e vai recebendo reforcos positivos ou negativos, para que se comporte adequadamente na
vida social. Assim, a aprendizagem da linguagem seria um treinamento, quer deve ser
planejado e programado. Nesta perspectiva, criangas de varias idades podem adquirir a
linguagem por meio de atividades direcionadas e pré-estabelecidas, independentemente de
sua bagagem cultural.

Chomsky (1999) introduziu a perspectiva linguistica para a aprendizagem da
linguagem, considerando que ela ¢ aprendida por meio da motivacio interna da crianga, ou

seja, a crianca ja nasce com a capacidade de perceber regras de linguagem e, assim, busca
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compreendé-las e adiciond-las ao seu repertério de conhecimentos, para poder se comunicar
melhor, quando se interessa em aprender.

Nesta visao inatista, quanto mais oportunidades de contato com as linguagens, mais
a crianca adquire habilidades de comunicacdo, independentemente de sua idade ou
maturidade.

Na visdo interacionista, que se baseia na teoria psicolégica piagetiana, Sinclair (1991)
defende que a aquisi¢ao da linguagem esta relacionada com o desenvolvimento cognitivo da
crianga, isto ¢é, a crianca aprende algo novo a partit de conhecimentos ja adquiridos
(assimilagdo), que servem como motivadores. A linguagem so6 sera adquirida quando a crianga
ja estiver com uma estrutura mental que a permita pensar, comparar, tirar conclusoes, sem
necessitar do contato concreto com os objetos.

Assim, primeiro a crianga aprende a se comunicar por gestos, comportamentos,
vocalizacdo, olhares, para depois comegar a assimilar a linguagem, ou seja, a inteligéncia da
crianga vem antes da linguagem, que possibilitard a socializagao, interiorizagao da palavra
(pensamento, intuicao, representa¢ao, dar sentido as coisas) e interioriza¢ao das agoes, que
permitem que a crianga va ficando cada vez mais rapida para pensar e resolver problemas
(SINCLAIR, 1991). .

De Lemos (1996), com base em Vygotsky e Wallon, valoriza a presenga do adulto
para que haja aprendizagem significativa da linguagem (praticas sociais), ou seja, através dos
adultos, permite-se que a crianga faga com auxilio, o que fara com autonomia, no futuro.

Em resumo, pode-se colocar que as diferentes correntes tedricas apresentadas sao
complementares e representam um avango na compreensao da maneira como as criangas
adquirem a linguagem e que os avan¢os levam a uma maior complexidade, pois a
compreensio da aquisicio da linguagem deve ser multidisciplinar (psicologia, pedagogia,

linguistica, neurologia etc.).

LEITURA E PRATICA SOCIAIS

Verifica-se, conforme Lajolo e Zilberman (1998), que o processo de aquisicao da
leitura como um dos elementos essenciais para a formagao integral do educando, da
formacdo de sua autonomia e cidadania. Nesta perspectiva, a agdo do professor precisa

cumprir o papel fundamental de organizar acGes que possibilitem a todos os alunos o contato
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significativo, estimulante e eficaz com praticas de leitura, para que a aprendizagem se
concretize, da melhor forma possivel.

A escola precisa priorizar o desenvolvimento do educando em dire¢io a uma
competéncia para a leitura do seu mundo, pois, é nele que o dia a dia acontece, de modo que,
somente preparado para se comunicar, para compreender a mensagem deste mundo, o
educando podera ser autbnomo, livre para produzir sua cultura, para seu bem e da sociedade.
Desde os primeiros contatos com o mundo, a partir de experiéncias iniciais de vida, comega-
se a compreender e dar sentido ao que cerca as pessoas e assim inicia-se o processo de leitura
(MARTINS, 2000).

Com base em Bamberger (2001) defende-se que todo aluno aprende a ler, mas este
aprendizado pode ser significativo ou nao, isto é, a crianga, jovem ou adolescente em uma
escola contextualizada, numa luta contra as diferencas sociais, com ofertas basicas
necessarias, submetidas a uma pedagogia de construcio, envoltas em um conteudo curricular
flexivel e articulados com o projeto politico-pedagdgico e o meio, aprendem a leitura mais e
melhor.

Conforme Lerner (2002, p. 73): “ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar
a realidade para compreendé-la melhor, ¢ se distanciar do texto e assumir uma postura critica
frente ao que se diz e ao que se quer dizer, ¢ tirar carta da cidadania no mundo da cultura
escrita.”

Segundo Jolibert (2000), a maioria pensa que ler ¢ uma atividade simples, num
processo passivo, que envolve decodificagao de palavras de um jeito linear, em que se
internaliza significados num s6 tempo. Contudo, ler é muito mais, ou seja, ¢ um processo
complexo que requer participacdo ativa como leitor formador de sentidos.

Para Martins (2000), as investigagdes interdisciplinares vém enfatizando que, para se
conseguir realizar a leitura de um texto escrito e compreendé-lo, é necessario fazer relagoes
de conhecimentos de varias experiéncias vividas, ou seja, relaciona-lo a sua leitura de mundo;
os pesquisadores dizem que se aprende a ler, lendo, mas na verdade, se aprende ¢ vivendo.

O mesmo autor afirma que as pessoas que tém condi¢des socials e pessoals restritas,
tém uma leitura mais constrangida do mundo, isso deixa claro que as criancas devem ter
acesso a varios tipos de materiais escritos e leitura como revistas, jornais, livros infantis, entre

outros, ¢ se nao for assim, nao havera estimulos necessarios para o desenvolvimento da
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leitura e escrita na crianca da educagao infantil. Ressalta-se que a educacio infantil nao ¢ para
alfabetizar e sim iniciar o letramento.

Nesta visao, conforme Goes (1998, p. 23), o leitor de literatura infantil que se
pretende  formar é  aquele que, “atribuindo  significagdo  as  imagens
(erafica/letra/desenho/tipos grafo-tipograficos/espacamento), segundo o sentido dado pelo
autor, estabelece didlogo com sua prépria vivéncia.”

Caracterizara essa leitura a diversidade que brota do leitor, do texto, do didlogo entre
os dois, e em sala de aula de uma sinfonia de leitura. Para Gées (1998, p. 17) “O leitor infantil
for formado nesse processo sera um homem que pensa, avalia, critica, escolhe. Quem sabe
fazer suas escolhas é um ser livre.”

Kleiman (2001) considera que as estratégias de leitura eficazes estao relacionadas com
materiais curriculares e seu uso adequado. Ressalta-se que a crian¢a de educagio infantil é
ladica e usa a imaginagao para aprender as coisas, num mundo de faz-de-contas, em que se
aprende brincando.

Bamberger (2001, p. 506) trata da Sala de Leitura:

Que ¢ um centro de incentivo ao desenvolvimento da leitura, um lugar
para gostar dos livros, investigar, estudar, usar toda a classe de materiais
(livros, jornais, folhetos, mapas, revistas, entre outros), um lugar para
estimular o aprendizado, enriquecer e despertar a criatividade; um espago
que propicia ao leitor condi¢do de crescer, sendo um cidad@o participante
e um elemento transformador da sociedade.

Para o mesmo autor, o plano de trabalho da Sala de Leitura deve estar em
consonancia com o Plano Geral da Escola, para que haja integragao das atividades desta sala
com as demais atividades curriculares. Para isto, é preciso que a participagdo do pessoal
envolvido seja efetuada num clima de equipe, onde todos saibam o que todos estao fazendo,
de modo a permitir troca de opinides, colaboragoes, avaliagbes e mudangas, visando o
aprimoramento do trabalho.

O objetivo principal de uma Sala de Leitura é despertar o prazer de ler: condigao
primordial para a formacdo do individuo. Dentro desse principio, a leitura servira como
instrumento de aprendizado e, também, fonte de lazer. Para isto, a relacio de
obrigatoriedade, comumente associada ao ato de ler, passara a inexistir enquanto imposicao,
tornando-se com o tempo um compromisso assumido, livremente, pelo educando

(BAMBERGER, 2001).
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Cunha (1999) defende a importancia da leitura na formacio e desenvolvimento dos
processos de aprendizagem da crianca estd na promocao de experiéncias significativas de
aprendizagem da lingua, constituindo-se em um dos espagos de amplia¢ao das capacidades
de comunicagido e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas criangas, relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas

bisicas: falar, escutar, ler e escrever.

Bamberger (2001, p. 11) defende que:

A leitura favorece a remogdo das barreiras educacionais de que tanto se
fala, concedendo oportunidades mais justas de educacido principalmente
através da promocio do desenvolvimento da linguagem e do exercicio
intelectual, e aumenta a possibilidade de normaliza¢io da situagdo pessoal
de um individuo.

Para o autor, ler é compreender o mundo pelos olhos dos outros, na interacao entre
quem lé e quem escreve, de modo a se ampliar a percep¢ao de mundo.

Para Jolibert (2000), com a convic¢dao de que nio se ensina uma crianga a ler, mas
que ela se ensina a ler, a questao que surge ¢ a do apoio que pode ser proporcionado a ela no
decorrer desse longo autoaprendizado. Em suma: Para que servem a escola, em geral, e o
professor em particular? Precisamos partir do pressuposto que se deve colocar no marco de
uma pedagogia ativa, uma pedagogia da confianga nas potencialidades das criangas, de todas
as criangas, uma pedagogia do acompanhamento, e ndo no quadro de uma pedagogia de
COMmMPENsacao ou recuperagao.

O mesmo autor defende que sua hipétese de partida é que as intervengoes de apoio,
quando pertinentes e suficientemente individualizadas, acabam com a razao de ser de um
ensino de apoio que complemente as atividades normais de aprendizado. Lembra-se que a
ajuda principal, primordial, é a que consiste em fazer as criangas viverem num meio
estimulante, gerido por elas, onde elas tém projetos, onde necessitam pra valer da leitura para
seu prazer e informacao, onde encontram livros e revistas no canto de leitura da sua sala de
aula, na biblioteca, entre outros lugares.

Kato (1999) afirma que os apoios na compreensio imediata sao formas discretas no
momento em que uma crian¢a ou grupo de criangas esta questionando um texto e
construindo seu sentido, o qual se esclarece, cada vez mais, gragas as perguntas, aos indicios
coletados, as hipoteses formuladas e verificadas, partindo-se do contexto.

Neste sentido, a presenga do professor é muito discreta, ele nao formula perguntas
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intempestivas, deixa realizar-se plenamente o confronto e as contradi¢des entre as diversas
proposicoes das criangas, lembra a existéncia de um instrumento, espera pelo pedido de
apoio, pode ocorrer que forneca uma palavra ou uma informacio que permita desbloquear
uma situacao (KATO, 1999).

Para o mesmo autor, em todos os casos, suas intervengdes sio pontuais, curtas: ele
evita substituir-se as criangas, evita se fager de professor. Freia seu desejo de ensinar, para
escolher um papel de facilitador do aprendizado.

O professor, junto aos grupos, ajuda a: aproveitar as oportunidades de leitura;
entender as situagdes, os papéis; definir as sequéncias de uma historia; organizar a vida de

um grupo; repartir as tarefas.

APRENDENDO PORTUGUES COM O LUDICO
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Figura 1 — Atividade para crianca de 6 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Figura 2 — Atividade para crianga de 7 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Figura 3 — Atividade para crianga de 7 anos.
Fonte: Arquivo da autora.
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Figura 4 — Atividade para crianca de 9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.
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Figura 5 — Atividade para crianca de 6 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Figura 6 — Atividade para crianca de 7 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Figura 7 — Atividade para crianca de 8 anos.
Fonte: Arquivo da autora.
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Figura 8 — Atividade para crianca de 9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

ALFABETIZANDO E LETRANDO COM AS FABULAS

Para Lajolo e Zilberman (1998), fabulas sio historias curtas que ilustram uma
determinada moral e ensina uma licio para as criangas. O tema e os personagens apelam para
as criangas e as historias sao muitas vezes bem-humoradas e divertidas. Fabulas tém uma
mensagem na sua narrativa como uma parabola e muitas vezes pode passar para a cultura
como mitos e lendas e usadas para ensinar sobre moral e o que fazer e nao fazer.

Os personagens de fabulas sdo geralmente animais que agem e falam como pessoas,
enquanto mantém seus tracos de animais. Este tema é especialmente atraente para as criangas
(LERNER, 2002).

Cunha (1999) argumenta que as fabulas de Esopo proporcionam uma grande
diversdao para as criangas e sao todos curtas de modo a manter a atenc¢ao das criangas e as
fabulas de Esopo apresentam animais familiares e queridos pelas criangas.

Cada uma das fabulas de Esopo tem uma li¢ao ou moral, para ensinar as criangas,
mas apenas como uma parabola ou alegoria. A moral ¢ adicionada na parte final de cada um
as fabulas de Esopo. Muitas das li¢gdes de moral presentes nas fabulas de Esopo sio bem
conhecidas hoje (CUNHA, 1999).

Martins (2000) afirma que a fabula é uma narrativa figurada, na qual as personagens
sao geralmente animais que possuem caracteristicas humanas. Pode ser escrita em prosa ou
em verso e ¢ sustentada sempre por uma licio de moral, constatada na conclusao da histéria.

Seguem algumas li¢oes das fabulas de Esopo, conforme Cunha (1999), Lerner (2002
e Lajolo e Zilberman (1998).

Moral - "As aparéncias muitas vezes enganam." - As fabulas de Esopo: o Lobo em

pele de Cordeiro.
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Moral - "A familiaridade gera o desprezo". - As fabulas de Esopo: A Raposa e o Ledo.

Moral - "Devagar e sempre se ganha a corrida." - As fabulas de Esopo: A Lebre ¢ a
Tartaruga.

Moral - "Carne de uma pessoa ¢ veneno para o outro." - As fabulas de Esopo: O
Burro e o Gafanhoto.

Moral - "As coisas nem sempre sao o que parecem". - As fabulas de Esopo: O o Urso
e as Abelhas.

Moral - "Nunca confie em um adulador." - As fabulas de Esopo: A Raposa e o
Corvo.

Moral - "Amigos pequenos podem tornar-se grandes amigos." - As fabulas de Esopo:
O Ledo e o Rato.

Alguns podem dizer que Esopo nao foi famoso na vida que ele levou mais de 2000
anos atras e, principalmente, para as centenas de fabulas que tém sido atribuidas ao seu nome.
As fabulas de Esopo atingiram intimeras geragoes, e continuam a ser uma parte da vida de
muitas criangas e adultos. A tradicdo de contar histérias também ¢é responsavel pela
sobrevivéncia das fabulas de Esopo e se elas nao existissem, seria menos alegre contar
historias para criangas (PAULINA, 2001).

Seguem fabulas de Esopo para serem contadas na roda de leitura, na educagao
infantil, podendo usar ilustragdes ou o contador caracterizado como um dos personagens!

Um lobo estava encontrando grande dificuldade em chegar perto das ovelhas devido
a vigilancia do pastor e seus caes. Um dia ele encontrou a pele de uma ovelha e colocou como
se fosse sua propria pele e passeou entre as ovelhas. Atraiu uma pequena ovelha e levou-a

para longe e fez dela a sua refei¢ao.

Figura 9 — Atividade para criancas de 6 2 9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.
Licao: As aparéncias enganam.

No dia de verao no campo um gafanhoto estava saltitando e cantando de todo o seu

cora¢ao. Uma formiga passou, tendo, juntamente com grande labuta para levar uma espiga
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de milho para o ninho. O gafanhoto disse: larga a labuta e vem cantar comigo. Nao. disse a

formiga. Preciso reabastecer para o inverno. No inverno, o gafanhoto pereceu de fome.

Figura 10 — Atividade para criancas de 6 a9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Licdo: E melhor se preparar para os dias de necessidade.

Era uma vez, todos os ratos se encontraram no conselho, para discutir a melhor
forma de assegurar-se contra os ataques do gato. I leoa foi muito boa, colocar um sino no
pescogo do gato, porém o problema ¢ quem iria fazer esta admiravel acao, com o risco de

virar comida de gato.

Figura 11 — Atividade para criancas de 6 2 9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Licdo: B facil propor solugdes impossiveis.

Um pai tinha filhos que estavam sempre brigando entre si. Quando ele nao conseguiu
eliminar as disputas por suas orientacoes, ele decidiu dar-lhes uma ilustracao pratica dos
males da desunido; e para este fim um dia ele pediu um feixe de varas. Eles conseguiram

partir a vara uma a uma, mas nao conseguiram partir as varas juntas.
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Figura 12 — Atividade para criangas de 6 a 9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Licao: A uniao faz a forca.

Por um acaso infeliz uma raposa caiu em um pogo profundo do qual ele nao podia
sair. Uma cabra passou pouco tempo depois, e pergunto o que ele estava fazendo la em
baixo. "Oh, ndo ouviste?" disse: - 14 vem uma grande seca, entdo eu pulei para ca a fim de ter
a certeza de ter agua para mim. Por que vocé ndo vem para baixo também?"

A cabra pulou e virou almogo e jantar da raposa.

Figura 12 — Atividade para criancas de 6 a 9 anos.
Fonte: Arquivo da autora.

Ligao: Nao confie na sugestao de um homem que esta em apuros.

CONSIDERACOES FINAIS

Adotando atividades lddicas como proposta de trabalho articulados na construgao de
conhecimentos dos alunos de 6 a 9 anos, instiga-se o resgate da ludicidade brincante como
uma abordagem metodoldgica que possibilita o processo de constru¢iao de conhecimentos,
através do que lhe ¢é real do que ela julga melhor para si e para seu grupo. Desta forma, as

atividades ludicas devem ser aplicadas no sentido de abrir espacos para o didlogo ¢ a reflexio,
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pois sdo necessarios, sempre a partit do que ¢é real para que o educando se sinta
compreendido e respeitado.

O papel do professor atrela-se em instruir e valorizar o educando na interagao
humana, no desenvolvimento do seu raciocinio l6gico e na acuidade com os demais colegas
e as pessoas que a cerca. Assim a aprendizagem do seu efeito positivo se vincula ao prazer e
a relagao afetiva nas a¢oes pedagdgicas.

A instituicao escolar, como parametro de formacao, necessita ajustar sua proposta
pedagogica direcionada as diversas alternativas de ensinar, de forma a auxiliar os alunos a
desenvolverem suas capacidades e habilidades ajudando-os na adequagdo as multiplas
vivéncias a que sao expostas no seu universo cultural, potencializando o desenvolvimento de
todas as capacidades do aluno.

Enfim, com tudo isso, ha pelo menos uma constatagao: existem diferentes tipos e
niveis de letramento, e estao eles ligados as necessidades e exigéncias de uma sociedade e de
cada individuo no seu meio social, assim, cabe a escola permitir que seus alunos alcancem

este letramento, ao nivel individual e coletivo.
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